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原 著 〔実践研 究〕

学習方略の 教授 と学習意欲

高校生 を対象に し た 英単語学習に お い て 一

岡　田　い ずみ
＊

　学習者 の 学習意欲 を高め る こ と は難し い
。 本研究 は

， 学習者の 学習意欲 を高め る た め に 介入研究 を 行

い
， その 効果 を検討 した もの で あ る。学習意欲 と関連 の 深 い もの に 学習方 略が あ る。学習意欲 と学習方

略 の 関係 に つ い て は 「意欲 が あ る か ら方略 を 使 う 」 と い う見方 が な さ れ る こ とが 多 か っ た 。そ れ に対 し

て ， 本研究で は 「方略を教授 され る こ と で意欲が 高ま る」 とい う仮説の下 ， 介入 を行 っ た 。 対象は 高校

生 で あり，内容は英単語学習で あっ た 、英単語学習 の なか で も，特に体制化方略を取 り上げた。研究 1

で は 授業形態 で 介入 を行 っ た 結果 ， 学習方略 の 教授 に よ り， あ る程度 は学 習意欲 が 高 ま っ た こ と が 示 さ

れたが ，十分 とは 言 えなか っ た。そ こ で 研究 2 で は ， 方略 の 学習がよ り確 実な もの に なるよう， 教材 を

改訂 し，介入 を行 っ た。また ， 研究 2 で は ， 個人差 を捉 え る ため に 検討項 日として ， 方略志向 と い う学

習観 と ， 英単語に対す る 重要性の 認知が学習意欲の 変化に及ぼ す影響を検討し た 。 そ の結果 ， 方略志向

の高低や ， 英単語に対す る 重要性の認知に か か わ らず， 学習意欲が高ま っ た こ とが確認さ れ た 。

　キ ーワード ：学習方略， 学習意欲 ， 高校生 ， 英単語学習

問題 と目的

　学習者 の 学習意欲 を高め る こ との 重 要性は論 をまた

ない 。 しか し， それが どの ような方法 に よ っ て 実現 で

き る か に 関 して は， こ れ ま で 十分 に 明 ら か に な っ て い

る と は い え な い
。 本研究は こ の問題 に 1 つ の 示 唆 を得

る ため に介入研究を行 い ，そ の効果を検討し よ うと す

る もの で あ る 。

　出発点 と して ， 学習方略 に 着目す る こ と に す る 。 有

効な学習方略を使用す る こ とは，高い 学業成績 と関連

を 持 つ こ と が 多 くの 研究 に よ っ て 示 さ れ て い る。例 え

ば，Zimmerman ＆ Martinez−Pons （199e）カ£
， 学力が

高 い 学習者 の 方が学習方略 の 使用頻度 が多 い こ と を，

Lawson ＆ Hogben （1996） が ， 学業成績が高い 生徒ほ

ど多 くの 方略 を使用 し て い る こ と を示 し た 。 ま た ，

Pintrich＆ De　Groot （1990） は，自己 制御学習方略の

使用 が学業成績の有意な 予測因子 と な る と述 べ て い る 。

Fuchs，　Fuchs，　Prentice，　Burch，　Hamlett ，
　Owen ，＆

Schroeter（2003）は，小学 3 年生を対象 に 方略教示 を行

い ，方略 の 使用が学習成果 を高め る こ とを示 して い る。

こ の よう に ， 学習方略研究 は 方略 と学業成績 との 関連

を捉 えた もの が 多 く，学業成績 を 伸 ぼす た め の 学習 の
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ス キル を持 っ て い る か ど うか と い う こ と に 焦 点 が 当

た っ て い る と い え よ う。

　学習方略研究 の 中 に は 動機 づ け観点 を 含 む も の も挙

げ られ る。例 えば ， 先 に 挙 げた Pintrich＆ De　Groot
〔199  は 動機 づ け を ， 期待 ， 価値 ， 感情 の 3 つ の 要素

に分類し ， そ れ ぞ れ を自己効力感 ， 内発的価値 ， テ ス

ト不安に よ っ て捉え，更に学習方略に つ い て も自己制

御 と認知方略 に 分類 し，動機 づ け と学習方略 の 関係 を

調査 した 。 そ の 結果 ， 自己効力感 と 自己制御 が 正 の 相

関 をもつ こ と を 示 した 。Zilnmerman ＆ Martinez−

Pons （199。）の 研究 に お い て も， 自己効力感 に よ っ て 学

習方略 の使用が予測 で きる とい う結果が得られ て い る 。

他に も，
Pokay ＆ Blumenfeld （19．・90） は 動機づ け は ，

課題に対す る自己概念 ， 課題の価値 ， 課題へ の期待の

要素か ら成る と し ， 学習方略の うち ， メ タ認知的方略 ，

一
般的認知方略，課題固有方略，努力 の 調整方略 の 4

つ を取 り上げ て 縦断的な研究 を行 っ て い る 。 そ の 結果，

全 て の 方略 で 課題 の 価値 とい う動機 づ けの
一

部 と の 正

の 相 関が 示 さ れ た 。以上 に 挙 げた研究 は す べ て，動機

づ け と学習方略の関係 を， 相関関係か ら捉 えて い る 。

そ し て ， 相関関係は因果関係を意味 し な い に も か か わ

らず ， 動機 づ け が 学習方略使 用 の 予 測因 子 と し て 扱 わ

れ る こ とが …
般的 で あ っ た。北尾 （1988＞は，意欲 を原

因 と し て で は な く，そ れ自体を目標 とす る こ と の 重要
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性を指摘 して い る が ， 意欲を結果 と し て捉え た学習方

略研究は み られ な い の が現状で あ る 。

　 上 記 の 問題点 を 受 けて ，本研究 で は 次 の よ う に 目的

を整理す る。 本研究 の 主目的 で ある 「どの ように した

ら学習意欲 を高 め う る か 」と い う問題 と，「学習方略 の

使用 と学習意欲 に は正 の相関が あ る」 こ と を結び つ け

る と 「学習方略 を教授 す る こ と に よっ て学習意欲が高

ま る だ ろ う」 とい う仮説が 導き出せ よ う 。 こ の仮説は

生徒 た ちの 会話 の 中 に よ く現れ る次 の よ うな言葉 か ら

も，そ の 妥当性 が 裏付 けられ る。生徒 た ち は 「勉強 の

仕方 が わ か らない か らや りた くな い 」 とい っ た 内容 を

口 に す る。こ れ は 「学習 に対 す る意欲がな い の は ， 学

習 の 方略 を身 に つ け て い な い か ら」 と換言す る こ とが

で き よ う 。 す な わ ち ， 方略を教授す る こ とで ， 学習意

欲が 高ま る の で は な い か と考え ら れ る。

　 で は，ど う し て 学習方略 の 教授 に よ っ て 学習意欲 が

喚起 され ると考 えられ るの か，そ の 根拠を過去 の 理論

的枠組 み に 照 らして 考 えて み た い 。方略を教授 され る

こ と で
， 学習者自身 が

，
こ れ か ら ど の よ うに 学習を し

て い くか に つ い て の 手が か りを得る こ と が で き ， 今後

の 見通 しをた て られ る だ ろ う。 意欲 の 成立 に 「見通 し」

が 関与 し て い る こ と は十分頷け る こ とで ある 。
こ れ ま

で ， Atkinson （1957 ） の期待一価値モ デ ル や Bandura

〔1977）の 効力期待な ど，動機づ け 理 論は 「期待」と い

う概念 をそ の 中核 に 据 えて きた。期待 と は こ れ か らの

学習 に 対 する見通 しが 立 つ こ と に よ り生 じる もの で あ

り，こ れ ら は 全 て 「見通 し」 の 成立 に 関わ る もの で あ

る と捉 える こ と が で き よ う。 本研究に即 して 具体 的 に

述 べ る と ， 学習者は英単語の 学習方略 を教授 さ れた こ

と に よ っ て ， 今後 の 英単 語学習 に 対し て ，
こ う す れ ば

よ い ， ある い は よ さ そ うだ と い う見通 し を持っ こ と が

で き る の で，英単語 の 学習意欲が 高ま る だ ろ う と考え

る こ とが で き る 。

　 こ の 仮説 を検討す るため に は 従来 の よ うな相 関研究

で は な く， 実際 に 学習者 に学習方略 を教授す る た め の

介入研究が必要と な る 。 学習者へ の 介入 に つ い て ， 奈

須 （2002） は ， 心 理 学的な 理 論を 「形式的に」取 り入 れ

る こ との 危 険性 を 指摘 し て い る 。 す な わ ち ， 方 略を教

授す る と い う 「手続 き 〔例 え ば 1新 し く学ん だ こ と と 自分 が

既 に知 っ て い る こ とを関係 づけ な さ い 」と方 1咯を言語的 に 教示 す

る）」だ けで は不十分 で あり， 具体的 な 学習内容 に 即 し

て 教授す る 必要があ る と考 え られ る。そ こ で ， 本研究

で は学習方略 を教授す る 際 ， 具体 的な学習内容 と して

英単語を取 り上 げ る 。 そ の 理 由は 次 の 3 点 で あ る 。 英

単語の学習 自体が地道な努力を要す る も の で あ り学習

意欲が 高い も の と は考え に くい こ と ， 英単語 の 学習 の

仕方 を教 わ る場面 が 少 な い と考え られ る こ と，さ ら に ，

予備調査 （後述）の 結果，有効 と さ れ る学習方略 を用 い

て い る学習者 が 少な い こ とが 確 か め られた こ とで あ る。

こ れ ま で ，方略 を教授 す る こ と が 意欲 に与 え る 影響 を

明 らか に した研究は な い
。 こ の点を示 す こ とが で き れ

ば教育実践 に 1 つ の 示唆を与 え る もの とな る だ ろ う。

予 備 調 査

　予 備調査 の 目的 は，学習者 が どの ような学習方略 で

英単語を学習して い る か を把握す る こ と ， 英語に対す

る積極的な学習態度 と関連 の あ る学習方略を捉 える こ

とで あ る 。 調査対象は都内の 中学 2年生 54名 ， 千葉県

内の 高校 1年生 39名 ， 2 年生 37 名の計 130名で あ っ

た。質問内容は 2 つ に 大別 さ れ た （TABLE　l参照）。（1）英

単語 学習方略　項 目 3 ， 9 ，IO，11 は堀 野・市川 （1997）

をその まま，項 目 4 ， 5 ， 6，8 ，12 は表現 を
一

部修

正 して 用 い た。項 目 1 ， 2 ， 7 は本研究の た め に作成

し た 。 ま た ，
こ れ ら を モ ニ ダ リ ン グ方略 傾 目 1−2）， 体

制化 方略 傾 目 3−9）， イ メ ージ方略 頓 目 1。−ll）， 反復方

略 順 目 12）として 位置づ けた。各項 目 に は そ の 内容 を

示す例 （項 目 7 の 場 合 は rplayer，亡eacher の erl ）が 付さ れ て

い た
王

。 回答は 「1 ま っ た く行わ な い 」 「2 め っ た に 行

わ な い 」「3 た ま に 行 う」「4 と き ど き行う」「5 い つ も

行 う」 の 5 件法 で 求 め た。（2）英語 に 対 す る学習 態度

英語 に 対 して 普段 か ら持 っ て い る心構 えと行動傾 向を

捉 え るた め に 2 項 目を用 い た。回答 は 「1 ま っ た くあ

て は ま ら ない 」「2 あ ま りあ て は ま ら な い 」「3 ど ち ら

と もい えない 」「4 や や あ て は ま る」「5 よ くあ て は ま

る」の 5 件法で求め た 。 以 上 す べ て の 項 目 は筆者を含

む 6 名の研究者に よ っ て 内容的妥当性 を検討し た 上 で

採用 され た。

結果

　 1 〜 5 の 5 段階 で 求 め た 回答 をそ の まま点数化 し た

（数値が 大 きい ほ ど力略 の 使 用 頻度が 高 い こ と，英語 に 対 し て 積

極 的 な学習態 度 を 持 っ て い る こ と を意 味 す る）
。 各項目の 平均

値お よ び ， 英単語学習方略と学習態度の Pearsonの相

関係数 （有意で あ っ た も の 1 を TABLE 　1 に 示 した 。

　 まず学習方略使用 に 着目す る と ， 項 目 1 ， 2 （モ ニ タ

リ ン グ方略）や，項 日 12 仮 復 方略）の 平均値 は比較的高

い 値 で あ る の に 対 して
， 項 目 の 3

，
4

，
5

，
7 ， 9

，

10，11 は中学生，高校生 ともに 2〜 3の 間 をとっ て お

り，低 い 値 で あ っ た。こ れ は体 制化 方略，イ メ
ージ 方

1

　 中 央 教 育 研 究 所 （2002） を参 考 に ，中 学 生 の既 習 の 単 語 とな

　る よ う配慮さ れ た。
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TABLE 　1　 予備調査項 目 と結果

英語 の 学 習態 度項 目 1，2 との 相関係数

中学生 高校生

　 平均値　　 1 勉強 　2 、勉強　1 勉 強　2．勉強

巾学生 高校生 　した い 　 して い る　 し た い 　 して い る

　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 英．単 語 学 習 方 略

モ ニ タ リン グ方略

1　 自分が きち ん と覚 え られ た か ど うか を ， 何 らか の 方 法 で チ ェッ ク す る

2　 まだ 覚 えて な い 単語 や 自信 が な い 単語 を重点的 に 覚 え る

体制 化方略

3456

789

1 つ の 蛍 語 の 色々 な形 〔名 詞形 ・勤 詞形 ） を関連 さ せ て 覚 え る

ス ペ ル が 似 て い る単語 は ま と め て
一緒 に 覚 え る

同意語 や反 意語 は ま とめ て
・・

緒 に 覚 え る

発音 が何 か別 の 言葉 （例 えば 日本語 の あ る言葉）

わ せ を して 覚 え る

接頭辞 や接 尾辞 に 着 目 して 覚 える

不 規 則 動詞 の 変 化 （現 在 形 ・過 去 形 ・過 去 分 詞 形 ）

同
・一

場 面で 使 える関連性 の あ る単語 を まと めて 覚 え る

3．81　　3．7D
3，72　　 3．92

2．17 　　2．47
ユ．S7　　1．78
2．3ユ　　2．54

に似 て い た ら語 呂合
　 　 　 　 　 　 　 　 2．63 　　3、01

を ま と め て覚 え る

イ メ
ー

ジ 方略

10　単語 の ス ペ ル を頭 の 中 に 印刷の 文字 ご と 浮か ぶ ように イ メ ージす る

11 単語をな が め な が ら ， ア ル フ ァ ベ ッ ト配列の雰囲気 をつ か む

反復 方略

12　何 回 も繰 り返 し 英単語 を見た り書い た りす る

．41
．46

．29

．32

2、07　　2、51
2．85　　3．34　　　　．58
2、41　　 2．43　　　　．39

2，52　　2 ．62　　　．37
2，78　　2．96

3．6］　　 3．78

8922

，28

、36

．32
．62
．33

5223

．25

．33

．26

．29

．29

8323

．4D
．29

　 　 　 　 　 　 　 　 　 　英語 に 対 する学 習態度

1　 試 験 前 で な くて も，人 に 言わ れ ずに 自分か ら勉強 した い と思 っ て い る 2．50　 3．08
2　 試験前 で な くて も，実際 に ．人 に言 わ れ ず に 自分 か ら勉強 して い る　 2．35　 2．5e

注 ．相 関係 数の 太字部分 は 1％水準で 有 意，そ の 他 は 5 ％水準 で 有意 で あ る こ とを示す

略 に対応 し，
こ れ らの 方略 は あま り使用 さ れ て い ない

こ とが わ か る 。

　更に学習方略 と学習態度の相関に つ い て ， 中学生 と

高校生 に 共通 す る傾向を見て い く こ と とす る 。 項目 3 ，

5 ， 7 ， 8 ， 9 ， 10 と 「自分 か ら勉強 した い と思 っ て

い る」「自分か ら勉強し て い る 」の い ずれか の 間 に 有意

な相関が 得 ら れ た。 こ れ は 体制化 方略 と イメ ージ 方略

に 対応 して い る。っ ま り，
こ れ らの 方略を行 っ て い る

学習者 ほ ど， 中学生 で も高校生 で も積極的 に学習に取

り組 ん で い る と い え よ う。

　以上 の結果よ り， 体制化方略 と イ メ ージ方略は あ ま

り使用 さ れ て い な い こ と，体制化方略と イ メ
ージ 方略

を使用 し て い る学習者 ほ ど積極的 に 学習 に 取 り組 ん で

い る こ と の 2 点が 示 さ れ た 。 し た が っ て，学習者 に こ

れ らの 方略を教授す る こ と で 積極的な 学習 が 促 さ れ る

可能性 が 考 え ら れ る。

研 究　 1

　英単語学習方略を教授す る こ とが英単語の学習意欲

を高め る と い う仮説を検討す る。

　学習者に 教授す る方略は体制化 方略 と した。そ の 理

由は ， 第 1 に予備調査 に お い て積極 的な学習態度 との

関連が示 され て い る た め ， 第 2 に こ の 方略 の 使用が少

な か っ た た め ， 第 3 に英単語学習 の際 ， 体制化方略を

使用す る こ と の有効性が 主張 さ れ て い る た め で ある ．

体制化方略 の 有効性 に つ い て ，例え ば Nation（1990）で

は，20 の 接頭辞 と 14 の 語幹 を学習 す る こ と で Web −

ster
’

s　Collegiate　Dictionaryの 中 の 14，000以 上 の 英

単語 の 意味 を推測 す る 手 が か りが 得 られ る と述 べ られ

て い る 。 そ こ で ， 体制化 方略の中で も接頭辞・接尾辞・

語幹を中心 に扱う こ と とす る 。

　 と こ ろ で ， 学習方略 は 英単語学習 方 略 の よ う に 学習

内容 に 即 し た 具体的 な方略 と，自己 制御学習 で扱わ れ

て い る よ うな一般的な方略 に 大別 で き よ う。本研究で

は，英単語学習方略 の 中で
， 体制化方略 を取 り上 げ る

こ と は 先 に 述 べ た と お りだ が ，こ れ は自己制御学習 と

い う枠組 み の 中 で は ど の よ うな位置 づ け に な る か を検

討 して お き た い
。 自己制御学習方略に っ い て Pintrich

＆ De　Groot （1ggo） は 「認知方略」 と 「自己制御」の

2 つ に 分 け られ る こ と を 示 し た 。 そ して ， こ れ を 邦訳 し

て 用 い た 伊藤 （1996 ） は 「一般的な認知 （理 解 ・想起）方

略」，「復習 ・ま とめ方略」，「リハ
ーサ ル 方略」，「注意

集 中方略」， 「関係 づ け方略」の 5 因子 を採用した 。 そ

の 中の 「関係 づ け方略」は Pintrich＆ De　Groot（1990）
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TABLE 　2　 研究 1 ，研究 2 で 用 い た調査項 目

事前調 査

英単語学 習意欲 　  人 に 言われ な くて も英単語 を勉強 す る　   宿題 が 出 なか っ た ら その 日 は英 単語 を勉強 しな い 〔逆転項 目〉

体制化 方 略 使 用 　予 備 調 査 （TABLE ／） か ら 3，5 ，7，9 の 項 目 を抜粋

学習観 （研 究 2 の み ）　   勉 強が で き る人 は，勉強 の や り方 が う まい 人 だ 　  人 そ れ ぞれ，自分 に あ っ た勉 強 方 法 を工 夫 した ほ う が

効果的だ   勉強す る前 に ， ど う い うふ うに し た ら う ま くい くか 考え る必要が あ る   どう勉 強 した ら成績 が 上が るか，とい うこ と

を考え る の は効 果的だ 　  勉 強の 仕 方は 自分で 変 え て い くと 効果 が あ る　   成績 の 良 い 人 は要領 が よい

事 中調査

  今 日や っ た プ リン トを 面 白い と思 っ た 　  問題 を解 きな が ら接頭辞 を使 っ て 単 語の 意味 を考 えた 　  今 日学ん だ 接頭辞 の つ く単語

を他 に も知 りた い 　  他 の接頭 辞を知 りた い 　  接頭 辞で 覚 え る 方法 は役 に立 つ と思 う　   接頭辞 で 覚 え る 方法は 覚 え やす い と思 う

（接 頭 辞 の 部分 に つ い て は ，3 日 目は 「接 尾 辞」，4 日 目は 「語幹一1 の よ うに 教授 内容 に 合わ せ て 変更 さ れ た ）

事後 調査

英 単 語 学習意 欲   こ れ か ら も接頭辞 や接 尾辞．語幹 に 注 目し て 単語 を学び た い   文章の 中で わ か ら な い 単語が 出 て き て も接頭辞

や接 尾辞，語幹 に 注 目 して意味 を想像 して み よう とする と思 う　   人 に 言わ れ な くて も英単語 を勉強 し よ うと思 う

方略の 重 要 性 の認 知 　  今 まで 持 っ て い る 知 識 と新 しい 知 識 を結 び つ け る　  身近 に あ る も の と関連 づ け る　  共通性 に 着 目 し て 学

習す る

の 認知方略 に 含 まれ る もの で あ り，
こ れ は 「新 しい 課

題 をす る の に ， 以 前学ん だ こ と を生 か す」「何か読ん で

い る と き， 読ん で い る こ と と ， 自分が す で に 知 っ て い

る こ と を関係づ け よ う と す る 」方略で あ る 。 す な わ ち，

本研究で 取
i）　．Eげ る体制化方略 は ， 伊藤 の 「関係 づ け

方略」を英単語学習 とい う領域 に お い て 具体化 した も

の と して位置 づ け る こ とが で き る 。 以 上 が 本研究 の 目

的 と そ の 位置 づ けで あ る。

方法

　被験者　東京都内の A 高校 1 年生 1 ク ラ ス 25 名 （男

子 ）で あ っ た。A 高校は卒業時 ， 約 15％が付属の 大学 に

進学 し ， 約 50％ が他大学へ 進学し て い る 私立 高校で あ

る 。 4 回 の学習セ ッ シ ョ ン の うち 2 回以 上 参加 して い

な い 被験者は分析の対象か ら除い た 。

　事前調査　概 略 を TABLE 　2 に 示す。（1）英．単語学 習

意欲　英単語 に 限定 した学習意欲 を把握す る た め に 2

項 目を作成 した 。回答 は「1 まっ た くあて はま らない 」

〜「5 よ くあ て は ま る」の 5件法 で 求 め た 。   体制化 方

略使用　予備調査 で 用 い た英単語の学習方略の う ち ，

4 項目を抜粋 して 用 い た 。 た だ し囘答は 「1 ま っ た く

行わ な い 」 「2 め っ た に 行わ な い 」「3 と き ど き行 う」

「4 い つ も行う」 の 4件法 で求め た
2
。

　事中調査 概略を TABLE 　2 に 示す。学習 セ ッ シ ョ ン

の 内容 が どの ように 受 け取 られ て い る か を調 べ る ため

に ， 各学習 セ ッ シ ョ ン の終了 時 に 調査 を実施 した ． 6

項 目 で あ り ， 回 答 は 「1 ま っ た く あ て は ま ら な い ．ト 「5

よ くあ て は ま る」の 5件法で求め た 。   は興味度，  

は方略使用，    は学習意欲，    は有効性の 認知を

捉 え る た め の 項 目で あ っ た。

u

　 予備 調査 に お け る選択 肢の うち 「3 た ま に 行 う一iの 位置 づ け が

　明 確 で な か っ た と判 断 し，本 調 査 で は この 選 択 肢 を 削 除 した。

　事後調査　概 略 を TABLE 　2 に 示 す。  英 単語学習

意欲　全 セ ッ シ ョ ン終
1r

後の学習意欲を捉え る た め 3

項目を作成し た 。 回答は「1 ま っ た くあて は ま ら な い 」

〜 「5 よ くあて は ま る 」の 5 件法 で 求 め た。    は体制

化方略使 用へ の 意欲，  は英単語学習全体 へ の 意欲 を

捉え る た め の 項 目で あ っ た。  方 略 の 重要性 の 認知

学習 セ ッ シ ョ ン で 教授 した 方略 を どの くら い 重要 だ と

思 うか を尋ねた。 3項 目を用 い 「1 まっ た く重要 で な

い 」〜「5 と て も重要」の 5件法 で 回 答 を 求 め た。（3）感

想 全学習セ ッ シ ョ ン を終え た 感想を自由記述に よ り

求め た 。 感想は必須で は な か っ た 。

　教材　授業で 使 用 す る プ リ ン トは B5 版 で 8枚 ， 自

主提出プ リ ン トは A4 版 で 3枚 で あ っ た。この 自主提

出プ リン トは学習意欲 の 指標の 1 つ と して 用 い られる

もの で あ る 。使用 した 学習教材
3
の 内容 は ， 接頭辞 （10

個 ）， 接尾辞 （5個）， 語幹 （4個 ）で あり， 使 っ た単語 の

合計 は 84 個 で あ っ た 旧 頭 で 説明 し た もの を含む）e 使用 し

た接頭辞 ， 接尾辞 ， 語幹お よ び単語を TABLE 　3 に ， 作

成され た教材の
一一

部分を FIGURE　1 に示す 。

　次 に 構成の 際 ， 留意し た点 と し て 9 つ の 点を挙げ る 。

  英単語 を学習 す る た め に は 単語 の も と も との 意味を

　知 る と い う有効な や り方が あ る こ と と，こ れ か ら 4

　 凵問，その や り方 を学習 して い くこ と を，学習教材

　の はじめに 示 した。こ の 内容 は第 1 日目の 学習 セ ッ

　 シ ョ ン 導入時 に も口 頭 で伝えられた。

  各 接 頭辞 ・接尾辞 ・語幹を 提 示 す る際 に は 身近 な 単

　語 を取 り上げ て説明し た 。

  1 つ の 接頭辞 ・接尾辞 ・語幹 に つ い て 3 〜 7個 の 単

3
　 教材 は，カ レ ッ ジ ラ イ トハ ウ ス 英和辞 典，小学館 ラ ン ダ ム ハ

　 ウ ス 英 和 大 辞 典，ジーニ ア ス 英 和 辞 典，石 戸 谷 ・真 鍋

　 （1999），清 水 （Lto〔｝4） を 参考 に 作 成 され た。
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TABLE 　3　教材 に 使用 した 接頭辞 ・接尾辞 ・語幹 とそ の単語例

接 頭 辞

dis・反対 ・離れ る　dislike　discovcr　 discourage　 disagree
de一離 れ る ・下 に 　dcfrost　 deruil　 depress
in− im一　中へ 　impOrt　 inpUt

ex ・外 へ export 　 exclude

pre．前 に　preschool 　 predict　 prewar 　 prepaid 　 present
sub −　

．
トに　　subway 　substandard 　submarine 　subconsdous 　substructure 　subbasement

re．再 び 　refresh 　remind 　 renew 　review

en −　〜に す る　 enrich 　enabie 　enlarge 　encourage 　ensure

a． ad ・〜の 方へ 　abroad 　ah 巳ad 　adjus 亡

post．　彳妾に　　postdute 　postpone 　postwar

接尾 辞
一er 行為者　teacher　 Iearnじr　 mana 霧er　 batter　 farmer　 ca 亡cher 　 hunter　 er とlser

．1ess　〜が な い 　careless 　thoughtless 　passlon 且ess 　meaningless 　endless 　priceless
．ful 〜に 満 ち た 　careful 　 joyful　 hopeful　 thoughtful 　 beautiful　 cheerful

．en 　
〜に す る　enrich 　sharpen 　deepen　blacken　widell 　lengthe1ユ

ーable 　〜で き る　be］levab ［e 　unbelievable 　changeable 　 justifiable　eatable 　photographable 　jumpable
語幹

Port　i軍さ：　portabLe 　ilnportab 且e　Porter

uni 　 l　　un ［form　　united 　 urlicvcle 　 unison

bi　 2　 bicycle　biHIlgual　combine

tri　 3　　triangle　trilingual　tricycle　trivia

【

　　 3 ，語幹

《 port　　【　　 】　》

lmPortable　 …・・輸入 で き る

irrl十 port 十 able

／
】 【

↓ ＼

】【 】

i（1 ）1　bought　a　new 　portable　telephone。　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　l
I　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　

I

鬮　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　 I

I　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　
I

コ　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　　 　　　
1（2 ）Imet　a　po 耽er　in　Narita　Airport．　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　 lI　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　「
I　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　I一一一一一一一＿＿＿＿＿＿＿一＿一一＿一一＿＿＿＿，一一一一＿＿一一＿一＿一＿一一一＿一一一一＿＿一＿＿一＿一一＿一一＿＿一＿一一一一一一一＿一一一一一＿一一＿一一＿一＿一一一一一一一一一＿一一一一一一一一＿一一一一一＿一＿」

port につ い て い るer は前 に 出て きた もの で す。知 識 をむ す び つ け られ ま した か ？

おまけ　か ばん な どを俸っ てい るポ
ー

タ
ー

とい うメーカーが あ りますが，そ の 会社 の マ ークは荷 物を持 っ

た 人 が歩い て い る 絵 なん です。今度，売 っ て い た ら是 非，見 て み て くださ い 。

FIGURE　1 教材 の
一
部分 （研 究 1）

　語を準備 した 。

  同意語 や反意語 とな る接頭辞や接尾辞 を関連づ け た

　 G列 ；il1．と ex ．，　pre．と pog．t・）e

  文 や 単語 の例 を挙 げ る 際 ， 問題 形 式 で 質問 し た 。 こ

　れ は学習 した 接辞の意味を利用す れ ば単語の 意味が

　わ か る よ うに な る と い う経験 を積ませ ，体制化方略

　の有効性を 実感 さ せ る た め の 処置 で あ る。

  問題は ， 学習者が 取 り組 み や す い よう，はじめは選

　択肢っ き に し た。

  問題形式 で単語の例 を挙げ る際， 文章に 用 い て 示 す

　場合 と単語の み で 示す場合を用 い た 。

  勉強 の コ ツ と して ，よ り
一

般的 な 学習方略 を適切な

　場面 で 言語化 して 教 示 し た
。 学習方略 の 内容 は 事後

　調査 の 「方略 の 重 要性 の認知 」の 3項 目 お よび 「時 々

　立 ち 止 ま っ て で き て い る か 自分 で チ ェ ッ クす る」等

　 の 5 つ で あ っ た 。

  毎回 の終わ り に ， そ の 目出て き た問題の 中か ら 3 問

　程度を 改 め て提示 し ， チ ェ ッ ク を行え る よ うに し た 。
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　手 続き　本研 究 は （1＞事 前調査　  学習 セ ッ シ ョ ン

  事後調査 か らな る 。 英語の授業の 前半 20 分程度を

使用 して 連続す る 4 日間， 筆者が実際に教授を行 っ た 。

生徒 に 配布し た学習 教材 に は 問 題 が 記載 さ れ ，筆者 が

板書を交えなが ら生徒たちの 反応や流れ に 応じて 冂 頭

で 説明や解答 を して い く形 を とっ た。また ， 各 セ ッ シ ョ

ン 終了後 に 質問紙 へ の 回答を求め た 。
こ れ を事中調査

と名づ け る。更 に ， 1〜 3 日 目の各 セ ッ シ ョ ン 終了後

「こ の プリン トは 宿題 で は あ り ませ ん 。 提 出 す る か ど

うか は 自由で す」と い う教示 の も と に プ リン ト 1枚を

配布 し た 伯 雫提出 プ リン ト）
4
。 鹿毛 ・並 木 （1990） に 倣

い ，こ の プ リン トの 翌 日の 提出状況 を 学習意欲 の 指標

の 1 つ と す る。自主提出 プ リ ン トの 内容 は接頭辞 （当該

セ ッ シ ョ ン の 内容に 合わ せ て ：刑 目 1ま接 尾醐 の 例 を更 に 1

つ 紹介 し， そ の 接頭辞 を使 っ て 問題 を解 く形式 で あ っ

た 。 自主提出プ リン トは ， 翌 日の授業に 入 る前に ， や っ

て き て い る人 の み 回収 した。

　 次 に ， 1 日目学習 セ ッ シ ョ ン の 1 つ 目の 接頭辞 （dis）

を 例 に 挙 げて 具体 的な授業内容 を記述す る こ と とす る。

まず dislikeと黒板 に 板書 し，被験者 に 「こ の 単語 の 意

味 を知 っ て い ま す か 」 と尋 ね た
。

こ の 時点 で は 誰 も答

え られな か っ た。そ こ で discoverを取 り上 げ て ， disは

「反対 ・離 れ る」と い う意味 で あ る こ と を告げ ， dis（反

対・離 れ る）＋ cover 履 う） → 「覆 い を取る」 → 「発見す

る」で あ る と い う こ と を説明 し た 。 プ リ ン トは FIGURE

1 の よ う に ELI本語 を書 き 入 れ ら れ る よ う に な っ て い る

た め ， 被験者 は 日本語 を書き入れ た 。 そ こ で 先 ほ ど の

dislikeを指し，改 め て 「こ の 単語 の 意味は ？．1と 問 う

た 。こ こ で は何人 もか ら 「嫌 い 」 とい う正 答 が 導 か れ

た、そ の 際，知 らな い 単語 で もよ く見 て み る と知 っ て

い るもの が 含 まれ て お り，ヒ ン トが 隠され て い る か も

し れ な い こ と を伝え た 。 そ の後 ， discourage，　disagree

を含む英文の 問題を解い て も ら い ， 答え あわ せ を した 。

更に勉強 の コ ツ と して ，持 っ て い る知識 と新 し い 知識

を結 びつ ける こ と の 重要性 を告 げた 。

　同様 の 手続 きで 他の 接辞 の 説明 も行 っ た。問題 に 対

す る 解答 ・解説 は 1 つ の 接辞 ・語．幹 を学習す る毎 に 行

われた 。 ポイ ン トとな る方略は （学習教材に も記述 さ れ て

い るが ）適切 な箇所で ， 口 頭 で も伝え られ た 。

結果

事前の 体制化方略使用

　 4 段階 で 求め た 回答をそ の ま ま点数化 した 。各項目

の 平均値 は
， 項 目 3

，
5 ， 7 ， 9 の 1頃 に 1．96，2．28，

2．24， 1．92で あ り ， す べ て 中間値で あ る 2．5〔1よ り も小

さ い 値で あ っ た 。 し た が っ て ， 今回 の被験者 も予備調

査同様，体制化方略 を あ ま り使用 し て い な い こ とが 確

認 さ れ た。

学習意欲の 程度

　学習意欲 の 程度を捉 えるため に 1 つ の指標だ けを用

い る こ と は好ま し くな い
。 以下 で は複数の指標 を 用 い

て多角的に検討し た い
。

　 自主提出プ リン トの 提出者数 学習 セ ッ シ ョ ン （1

〜3 日 目） の 終 了時 に 配布 した 自主提 出 プ リン トを実際

に 提出 した 者 を，そ の 時期 に お い て 英単語 の 学習意欲

を持 っ て い た もの と す る。そ れ ぞ れ， 工 日 目後 14 名

（56％）， 2 日目後 17名 （68％〕， 3 日目後 14名 （56％〉

で あ り， 約 60〜70％ の 学習者が 自主 的な学習を行 っ

た 。 ま た ， そ の 正 答率は ， 1 日 目後 89％， 2 日 目後

82％ ， 3 日目後 86％ と い ずれ も高 か っ た 。 自主提 出 プ

リ ン トの 内容 は preschool や postdate，　 eatable な ど，

教科書 で 取 り上 げ られ て い な い 語 が ほ ぼ 全 て で あ る
5

が ，方略 を使 用すれ ば容 易 に 正答 で き る問題 で あ っ た。

こ れ ら の 問題 に 対 して 高 い 正答率 を と っ て い た こ と か

ら
， 自主提出 プ リン トを提出した者が セ ッ シ ョ ン で 教

授 した方略を用 い て 解答 した可能性が示唆さ れ た 。

　参考ま で に ， 以 下 の 方法 に よ っ て事前 の 状態 と比較

す る 。 事前調査の学習意欲の項目で は 2 つ の 項 日に 対

し て， 5 段階で 回答を求め た 。項 目  「人 に 言わ れな

くて も英単語 を 勉強す る 」 に つ い て は 「4 や や あ て は

ま る」「5 よ くあ て は まる」と答 えた者 を，項 目  「宿

題 が 出なか っ た らその 日は英単語を勉強 しな い 」 に つ

い て は 「1 まっ た くあ て は まらな い 」「2 あま りあ て は

まらな い 」と答 えた者 を事前 に 英 単語の 学習意欲 を

持 っ て い た者 と位置づ け る
6
。 そ の 人数は ， 項目  で は

4名 （16％〉， 項 目  で も 4名 （16％） と少な か っ た 。 臨

界比を用い た 検定の結果 ， 事前 → 1 日目 ， 事前 → 2 日

目，事前 → 3 日目の 全て に お い て 学習意欲 を持つ 者の

割 合 は有 意 に 増 加 した 順 目  を 事 前の 状 態 と し た 場 合

4
　 プ リン トは事 後調 査 の 後，ま と め て返 却 され た。

5
　 自主提 出 プ リン トの 問題 に使 用 され た 単語 は 中学校 の 教科

　書 に は使用 され て い ない もの で あ り，研
．
究 1 お よび研究 2 の調

　査対 象校で 使用 さ れ て い る 高校英語 教科書 （CROWN ，　 UNI ・

　CORN ） の い ず れ か に 記載 の あ っ た 単 語は changeable 　1語 の

　 み で あ っ た。
G
　 事 前 は質問紙調 査で ある ため，実 際に は勉強 して い な くて も

　 「して い る」 と回 答す る者 が い る 呵能性 が あ るが，逆の 口J能性

　 は 想定 し に くい 。した が っ て 授 業効果 の 検討 に と っ て は 厳 し い

　比較 条件 とな る。ゆ え に ，各学 習 セ ッ シ ョ ン 後 とは 学習 意欲の

　指標 が 異 な るが ，こ の 分析 を実施す る こ と は 意味 が あ る と 判断

　 した。
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CR ≡2．60，　CR ＝3．10，　CR ・・2．41，項 目  を事 前の 状 態 と した 場 合

CR ＝2，85，　C1〜＝3，33，　CR ＝2．60，：片側検 定，すべ て 1％水準で 有

意 ）。

　た だ し，事前で 学習意欲 を 持 っ て い た も の が 少 な

か っ た の は 「3 どちら と もい えな い 」 と回答 した 者を ，

学習意欲 を持 っ て い な か っ た者 と して 扱 っ た こ と に よ

る可能性が ある 。 そ こ で念 の た め ， 項目    で 「3 ど

ち ら と もい え な い 」 と答え た者も英単語の学習意欲 を

事前に 持 っ て い た者 とみ な し て，こ れ を 「緩 い 事前基

準」と名づ ける （こ れ に 対 して 前者の 基準 を 「厳 し い 事前基 準

と名づ ける ）。緩 い 事前基準 を 用 い る と，事前に学習意欲

を 持 っ て い た も の は 項 目  で 14 名〔56％ ）
， 項 目  で 11

名 ｛44％ ）で あ っ た （1 日 目〜3 日 目の 人 数 は先 と同 じ）。臨界

比 を用 い た検定 の 結果 ， 緩 い 事 前基準 で は，事前 → 1

日目 ， 事前 → 2 日目， 事前→ 3 日目の 全て に お い て ，

学習意欲 を持つ 者の割合は有意に増加 しな か っ た 。 緩

い 事前基準 を 用 い た場合は意欲 の 高ま り を示す こ とが

で きなか っ た。

　事中調査に見 られる学習意欲 の 程度　 5段階 で 求 め

た回答 をその まま得点化 して 平均値を求 め た 〔TA 肌 E　4

参 照）。 学習意欲に 関す る項目    の平均値 は 1 日 目
〜 4 日 目 ま で ，

い ずれ も 3．5〜3．9 の 問で あ り ， 学習意

欲 は 比 較的高か っ た 。 ま た 参考ま で に         の 平 均

値を見る と ， 1 日目
〜 4 日目ま で い ずれ も 4前後の高

い 値で あ り，セ ッ シ ョ ン が肯定的に 捉え ら れ た と い え

よ う 。

　事後調査に 見 られる学習意欲 の 程度　 5 段階 で 求 め

た 回答 を そ の ま ま点数化 し，各項 目の 平均値 と標準偏

差を TABLE 　5 に 示 した
。

セ ッ シ ョ ン で 教授 し た体制化

方略へ の 意欲を示 す 項目    は 4以上 とか な り高か っ

た 。 ま た ， 英 単語学習全体 へ の 意欲 を示 す 項 目  の値

も比較的高 く，英単語学習全体へ の 意欲に も般化す る

可能性が 示唆さ れ た。

TABLE 　4　事中調査 の 平 均値

TABLE 　5　事後の 意欲の 平均値と標準偏差

項 目      

　 　 　 平均f直　　　4．04　　　 4．08　　　 3．64
研 究 1
　 　 　 　 ∫t丿　　　　　（．89〕　　　　（．76）　　　　（．95）

　　　 平均値　　3．97　　 4．23　　 3．82
研 究 2
　 　 　 　 ∫f）　　　　　（，83｝　　　　（．74）　　　（1．01）

注．項 ヨ      はTABLE　2参 照

　方略 の 重要性の認知　 5段階で 求め た 回答を そ の ま

ま 点数化 し
， 各項 目の 平均値 と標準偏差 を TABLE 　6 に

示 した。平均値 は全 て の 項 目で ほぼ 4 以上 の 値 を とっ

て お り， 体制化方略 を重要だ と捉 え て い た。

TABLE 　6　方略の 重 要性の認知 の 平均値 と標準偏差

項 目

項 目      

  　 　   　 　   　 　   　 　   　 　  

　 　 　 平均値 　 　4．52　 　 4 ．12　 　 3．96
研 究 1
　　　　 、SHD　　　　　（．59）　　　　（．78）　　　　（．68＞

　 　 　 平 均 値 　 　4．38　　 4．2Q　　 4．16
研 究 2
　　　　 LS’D 　　　　　（、67）　　　〔．57＞　　　（．77）

注．項目      は TABLE　2参照

　 　 　 工　日tゴ　　3．64　　3．92
　 　 　 2 日 目 　 3．91　 4．04
研究 1
　 　 　 3 日 目　 3．56　 4．04
　 　 　 4 日 目　 3 ．63 　 3．96

3．68　　3．68　　4．16　　4．08
3．74　　3．74　　 4．13　　3．96
3．84　　3．76　　4．12　　4，ユ6
3．58　　 3．83　　 4．25　　 4 ．33

考察

　英単語 の 学習方略 を教授 した 結果 ， 事中調査や事後

調査 で 高 い 学習意欲 を示す値 が 得ら れ た。ま た，臨界

比 を用 い た検定 に より， 学習方略 の 教授 に よ っ て 学習

意欲 が高 まる こ とが示 された。しか し，緩 い 事前基準

を 用 い た 場合は意欲 の 変化 が有意 で な か っ た。こ の 理

由と し て は ， まず ， 「ど ち らで もない 」と答えた 者 を意

欲が あ る と して 分類 した た め ， 事前か ら意欲 を持 っ て

い る 者 が約 50％に 達 し て い た と い う こ と が考 え られ

る 。 更 に ，自主提出プ リン ］
・
の 提出割合が 60〜70％に

と ど ま っ た 点 を も指摘で き る。後者の 理 由に つ い て，

更 に 考察 を加 えた い 。研究 1 の 学習 セ ッ シ ョ ン は 教師

が授業を行 う
一

斉授業 の 形式 で あ っ た。こ の 場合，も

しも生徒が教師の説明や解答 を聞 き逃 した場合 に は，

学習者に は質問 と い う形以外に そ れ を補う手段が ない
。

そ の 機会を逸 し て し ま う と学習が十分に さ れ なか っ た

可能性が あ る 。 そ の た め ， 意欲 の 変化が有意に な ら な

か っ たの で はな い だ ろ うか 。 以 ヒをふ ま え，研究 2 に

お い て は，必要 と考 えられ る説明を全て文章化 した教

材 を作成 し，仮説 の 検討 を行 う。

　 　 　 1 日 目 　 4．15 　 4．30
　 　 　 2 日 目 　 4．〔］7　 4．19
研究 2
　 　 　 3 日目 　4．01　 4．09
　 　 　 4 日 日 　 4．03 　 4．12

4．12　　 4．21　　 4．43　　 4 ，35
4．06　　4．11　　4．26　　4．24
3．91　　4．04　　 4．27　　4 ．18
3．95　　3．99　　 4．17　　4．22

注．  興 味度　  方略 使用　     学 習意欲　    有効 性の 認知

研 究　 2

　研究 2 で は研究 1の 考察を ふ ま え ， 説明 お よ び解説

を全て記載 した 学習教材を作成 し ， 仮説の検討を行 う。

こ れ に よ り，被験者 は 必要 に 応じ て 読 み 返す こ とが 可

能 と な り，
よ り確実 な 方略 の 学習 が 期待 で き る。ま た ，
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学習者 が 自分 の ペ ース で 読 む た め の 時間 を保証す る た

め に ， 研究 2で は
一
斉授業で は な く， 自学 自習形式 に

よ る個別学習の 形態を採用す る こ と とす る。

　更 に 研究 2で は，「方略志向」と い う学習観 お よ び 「英

単語 に 対す る 重要度の 認知」 を取 り上げ ，
こ れ らが意

欲の 変化 に 与え る影響 を検討 し た い 。

　学習観 と は 「学習 と は ど の よ う な も の か 」 に対 す る

学習者 自身 の 認識 （堀野 ・市 川 ・奈須，1990）で あ り，児童

生徒 の 学習行動 を 支 え る重 要 な 要因 で あ る と さ れ て い

る 。 学習観に つ い て ， 堀野 ら （1990）は 「失敗 に対 す る

柔軟的態度」 と 「思考過程 の 重視」 とい う 2側面か ら ，

市川 （1995）は そ れ を発展 させ て 「方略志向」「意味理解

志 向」 を加 えた 4側 面 か ら尺度の作成を行 っ た 。 更 に ，

植木 （2002）はボ トム ア ッ プ的 に 学習観尺度 を作成し，

「方略志向一学習量志向一
環境志 向」 とい う新た なモ

デル を提案した 。 そ の 中で ， 「方略志向」と は 「人 それ

ぞ れ ， 自分 に あ っ た勉強方法 を工 夫 した ほ うが 効 果的

だ 」 の よ うに 学習 の 方法 をい ろ い ろ と考え た り ， 試し

た Pす る傾向で あ り，方略志 向の 学習観を強 く持 っ て

い る生徒が，幅広い 種類 の 学習方略 を自発的 に使用 し

て い る こ とを示 して い る 。 以上 を ふ ま え て ， 本研究で

は方略志 向とい う学習観の 強さ が学習意欲の 変化 に 与

え る影響 を検討 す る 。

　また ， 課題に対す る重要度 の 認知 が，意欲 に影響す

る こ とが蓑内 （1993）に よ っ て 示 さ れ て い る。本研究 で

は英 単語 に 関す る 学習 を行 うた め
， 英語の 学習 に お い

て単語の 学習 を 重要 だ と認知 して い る か どうか が意欲

の 変化 に 影響 を与え る こ とが考え られ る。そ こ で 単語

の 学習に対す る 重要度の 認知が 学習意欲 の変化 に与 え

る 影響 を検討す る 。

方法

　被験者　都内の 公立高校 3 年生 192 名 （男子 28 名，女

子 164 名），千葉県内 の 公立女 子 高校 1年生 52名 の 計

244名 で あ っ た。どち らの 高校 も多 くの 生徒が 大学進

学を希望 して い る。

　調査項 目は ， 研究 1 の事前調査 （TAB しE　2 参照 ）に 以下

の 項 目を付 け加 え た 。 学習観 植木 （2002）に よる学習

観尺度の 方略志向 6項目を用 い た。回答 は 「1 ま っ た

くそう思わな い 」〜「7 まっ た くそ の通 りだ と思う」の

7 件法 で 求 めた 。 単語に対す る重要度の 認知　英語学

習 を単語，文法 ， 発 音 に分 け ， 重 要 で あ る と思 う順 に
，

1 ， 2 ， 3の番号をつ け る も の で あ っ た。

　教材 分量 は，B5 版 25枚（教 材 14枚 解答 と解説 8枚，

自主 提 出 プ リ ン ト 3 枚） で あ D ， 使 用 し た 接頭辞 ， 接尾

辞 ， 語幹 と．単語 は 研究 1 と同 じで あ っ た 。 作成 され た

教材 の
一

部分 を FIGURE　2 に 示 す 。

　手続き　調査 は 当該学校 の 教師に よ っ て ク ラ ス単位

で 実施 された。手続 きは研究 1 同様 ， （1）事前調査　 

学習 セ ッ シ ョ ン　（3）事後 調 査 か ら な り ， 各 セ ッ シ ョ ン

終 了後 に 事中調査 を行 い
， 1〜 3 日 目 に は 自主提出 プ

リ ン トを配布 した 。 学習セ ッ シ ョ ン は授業の 前半 20分

程度 を使用 し て連続す る 4 日間，学習者 が 教材 を使 っ

て学習す る自習形 式で 行われた。

　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 3 ．語幹

　importableは 「輸入 可能 な 」とい う意味 で す。そ して こ の 単語 は im ＋ port − able に分 け られ ます、t つ ま Dim （中 へ ）＋ port （運ぶ ｝4

able （で き る ）と な るわ けで す。い ま ま で単 語 の は じめ と終 わ り に 注 目 して き ま し た が，こ の 真 ん 中の 部 分 に も ち ゃ ん と 意味が あ り

ます 。
こ こ は語幹 とい い ，単語 の 基本的 な意 味を決め るた め の 大事 な部分 で す v こ の語幹 を知 っ て お くと更 に 単 語 の 意味 を捉え や

す くな り ます。語幹 に つ い て い くつ か 例 をだ して 見て い き ま し ょ う。
　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 　《port 　i1　

’
S：》

　第 1章 の 接頭辞 の と こ ろ で imPDrt と一緒 に eXPQrt と い う単 語 が 出て きた こ と を お ぼ え て い ま す か ？ど ん な 意 味 だ っ た で し ょ う

か P
珈 伸 へ 丿ナ Port‘運S 丿 → 廟 入 する丿

ex 　 6外へ 丿チ Pori 僮 ふツ →ピ鰄μ1す るゴ

とい う意 味だ っ た の で す が，こ の import とexport と い う単語 に は ど ち ら に もpor 亡が 含 ま れ て い ます 。 そ してport 自体 に 「運ぶ 」 と

い う意味 が あ るの で す。port を含 む単 語 は 他 に も あ り ます。例 を示 して み ま し ょ う。r　　　’　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　’　　　　　’　　　　　　　’　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　’　　　’　　　　　　　’　　　　　　　’　　　　　　　　　　　’　　　　　　　’　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　，　　　　　　　　　，　　
…（t）Ibought 　a　llew 　portable 　telephone ，

…（2｝Imet 　a　porter　in　Narita　Airport．

port に つ い て い る able もer も前 に 出て きた もの で す。知識 を む す び つ け られ ま した か ヲ

お まけ 　か ばん な ど を作 っ て い る ポーターと い う メーカーが あ り ますが，そ の 会社 の マ
ー

ク は荷物 を持 っ た人 が 歩い て い る絵な ん

で す e 今度，売 っ て い た ら是非，見 て み て くだ さ い 。

FIGURE 　2 教材 の
一

部分 （研 究 2）
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結果 と考察

　両校 の 事 前，事中 ， 事後 の 結果 は 同様の傾向で あ っ

た ため，合わせ て 分析 さ れた 。

事前の 体制化方略使用

　 4段階で 求 め た回答をその まま点数化 した と こ ろ，

各項目の 平均値 は ， 項 目 3 ， 5 ， 7 ， 9 の 順 に 2．49 ，

2．54，2．33，2．50 で あ っ た 。
こ れ ら は すべ て 中間値で

あ る 2．50 に 近 い 値 を と っ て い る。した が っ て，体制化

方略 の 使用 は 多 くな い こ とが 確認 さ れ た。

学習意欲の 程度

　 自主提 出プ リ ン トの 提 出者数 　 1 日 目後 190名

（78％〕， 2 日目後 186名（76％）， 3 日 目後 177 名 （73％ ）

で あ り， い ずれ も 75％前後と い う高い 値で あっ た 。 「宿

題 で は な い 」と い う教示 の 下で ，約 75％の 生徒が 自主

的な学習 を持続的 に行 っ た とい う事実は，全体 と して

高 い 学習意欲 の 存在 を示す もの で あ り，教育実践上 ，

意 味 の あ る値 で あ ろ う。ま た ， 正 答 率 は 1 口 目後

94％， 2 目目後 96％ ， 3 日目後 83％ で あ り，
い ずれ も

か な り高 い 値を と っ て い た 。 研究 1 同様 ， 自主提出プ

リ ン トを提出し た者が ， 教授さ れ た方略を用 い て解答

し た 可能性 が 示唆 さ れ た 。

　事前 の 状態 は 厳 し い 事前基準 （研 究 1参 卿 で ，項目 

で は 87名 （36％）， 項目  で は 54名 （22％ ） と少な か っ

た。また ， 臨界比 を用 い た検定 の 結果，事前→ 1 日目，

事前 → 2 日 目 ， 事前 → 3 凵目の 全 て に お い て 学習意欲

を持つ 者の割合 は 有意 に 増加 し た 傾 目  を事 前 の状 態 と

し た場 合 CR ＝8．S6．　CR ＝8、72，　CR ←7．66，項 日  を事 前の 状 態 と

し た場 合 Cle− 10．82，　CR ＝10．71，　Cft＝10．14，： 片側検 定，全 て

1％水 準で 有意）o

　 緩 い 事前基準 （研 究 1参 照）を用 い る と，事前に学習意

欲 を持 っ て い た もの は 項 目  で 156 名 （64％）， 項 目  で

122名 （50％）で あっ た （1 口目〜3 囗 目の 人数は 先 と 同 じ｝。

臨界比 を用 い た検定 の 結果，緩 い 事前基準 を用 い て も，

事前 → 1 日目， 事前 → 2 日目， 事前→ 3 日目の 全 て に

お い て学習意欲 を持 つ 者の割合は有意 に増加 した 噸

日  を事 前の 状 態 と し た za合 　CR ＝ 3．30，　CR ＝3．031　CR ＝1．93，項

目  を事前 の 状態 と し た 場 合 Cft ．6．31，　Cft一6．16，　CR ＝J
「．OO，；

片側 検定，項 目  事前→3H 目の み 5％水 準，その他 は 全て 1％水

準 で 有意〉。

　 厳 しい 事前基準 を用 い た 場合 だ けで は な く， 緩 い 事

前基準 を用 い た 場合 で も検定結果 が 有意 で あ っ た こ と，

また， 1 日目後 か ら 3 日目後 で 自主提 出 プ リン トを提

出した者の割合 自体が 75％前後 と高 い こ とか ら， 学習

セ ッ シ ョ ン に よ っ て英単語の学習意欲が高ま っ た とい

え る 。 被験者に女 子 の 割合が 多 い こ と を考慮 し ， 自主

提出 プ リン トの 提 出割合 を x2検定 した と こ ろ，男女で

差は な か っ た （提出者 の 割 合 ；1 口目男 78％，女 78％，2 日 目

男 78％，女 76％，3 日 目男 74％，女 73％）。

　事中調査に 見 ら れ る学習意欲 の 程度　 5段階 で 求 め

た回答 をその ま ま得点化 して平均値を求め た （TABLE　4

参 照 ）。学 習意 欲 に 関す る項目    の 平均値は 1 日 目

〜 4 日 目ま で
，

い ずれ も 4 前後 の 高 い 値 で あ り ， 学習

意欲の高さが示 さ れ た 。 参考 まで に        の 平均値

を見 る と， 1 凵 目〜 4 日 目 ま で い ず れ も 4以上 の 高い

値 で あ り，教材が
．
肖定的に捉え ら れ て い る と い え る 。

　事後調査に 見 られ る学習意欲の程度　 5段階で 求 め

た 回答を そ の ま ま点数化 し
， 各項 目の 平均値 と標準偏

差 を TABLE 　5 に 示 した。セ ッ シ ョ ン で 教授 し た体制化

方略へ の 意 欲を示 す項 目    は 4 に 近 く，か な り高

か っ た 。 ま た ， 英単語学習全体へ の 意欲を示す項 目 

の値 も比較的高 く， 英単語学習全体 へ の 意欲 に も般化

す る 可能性が 示 唆さ れ た 。

　方略の 重要性 の 認知　 5段階で 求め た 回答を そ の ま

ま点数化 し，各項 目の 平均値 と標準偏差を TABLE 　6 に

示 した。平均値 は全 て の 項 目で 4 以上 の 高 い 値で あ り，

体制化方略を重要だ と捉 え て い る こ とが 示 された。

方略志向と学習意欲

　方略志向 と い う学習観 の 高低が意欲の変化 に 与 え る

影響を検討 す る た め ， 方略志向得点に よ っ て被験者を

高，中，低 の 3 群 に 分 け た （平均値 エ lf2SD ）。 事前 （厳 し

い 事 前 基 準 ） な ら び に 各 セ ッ シ ョ ン 後 に 学習意欲を 持 っ

て い た人数 （プ リ ン ト提 出者） を各群 ご と に TABLE 　7 に

示 す 。 臨界比 を用 い た検定 の 結果，学習意欲 を持 つ 者

の割合は 3 群 い ずれ で も ， 事前 → 1 日目，事前 → 2 日

目， 事前 → 3 日目へ 有意 に増加 した、方略志向 の 高低

に か か わ らず学習意欲 が 高 ま っ た と い え る。

単語の 重要度の認知 と学習意欲

　 英単語学習に お け る 重要度 と して ， 単語を 1位に し

た 者 は 151名 ，
2位 76名 ，3 位 17名 で あ り， 単 語学

習は英語 の 学習 の 中で 重要な位置 を占め る と考 えて い

る 学習者 が 多 い こ とが 示 さ れ た。ま た ，単語 を最 も重

要だ と考え て い る群 と
， そうで ない 群 （単 語 を 2位，3位

と した者 ）に つ い て ， 事前儼 し い 事前基準 ）な らび に各 セ ッ

シ ョ ン 後 に 学習意欲を持 っ て い た 人数 （プ リン ト提 出者）

を TABLE 　8 に 示 す 。 臨界比 を 用 い た検定の 結果 ， 学習

意欲 を持 つ 者 の 割合は 2 群い ずれ で も ， 事前 → 1 日 目，

事前→ 2H 目，事前 → 3 日目へ 有意 に 増加 した 。 単語

を最も重要 だ と認知 して い る群 も，そうでない 群 も，

学習意欲 が高ま っ た とい え る。

N 工工
一Eleotronio 　Library 　



Japanese Association of Educational Psychology

NII-Electronic Library Service

Japanese 　Assooiation 　of 　Eduoational 　Psyohology

296 教 育 心 埋 学 研 究 第55巻 第 2号

TABLE 　7　学習観 と学習意欲 を持 つ 者 の 人数変化

英単 語学習意欲

学習観 事前 1日 目 2 口 目 3 日目

高 群 　 項 目  42 〔49．％）　　　　　　　　　　　 →
n ＝85　 項 目  23 （27％）

59　（69％）　　→　　60　（71％〉　　　→　　53　（62％）

［1「群 　 項 目  32 （35％）　　　　　　　　　　　 →
n ＝91　　項口  　　16　（18％）

8D　（88％）　　　＞　76　（84％ ）　　
一’　76　（84％ 〉

低群 　 項 口  13 （19％ ）　　　　　　　　　　　 →
n ＝68　 項 目  15 （22％）

51　（75％ ）　　　　＞　　50　（74％）　　　→　　48　（71％）

注．学習観 高群 項目  と 3 日 目の み 5 ％水準 で 有意。そ の他 は す べ て 1％ 水 準 で 有 意

TABLE 　8　単語 の 重要度 と学習意欲 を 持 っ 者 の 人数変化

単 語

重要 度

英単語学習意欲

事前 1 日目 z 日 目 3 日 目

1位群 　 項 冖  59 （39％ ）　　　　　　　　　　　　→
n ＝151　 項 目  33 （22％）

120　（79％）　　
一レ　114　（75％）　　→　　109　（72％）

2，3 位群　項目  28 （3U％）　　　　　　　　　　　　⇒
n ＝93　 項 日  2ユ 〔23％〉

70　〔75％ ）　　
．

♪　　72　（77％）　　→ 　　　68　（73％ ）

注．す べ て 1％水準 で 有意

総 合 考 察

　本研究 で は，英単語学習方略 を 教授 す る こ とが 英単

語 の 学習意欲 に及ぼ す効果 を検討 した 。 研究 1 で は通

常の 授業形態に よ る介入 を行 い ，研究 2 で は す べ て の

説明 を記載 した教材を 用 い て 介入 を行 っ た。ど ち らの

場合 も介入前 に は生徒 の 英単語学習意欲 は低か っ た 。

4 回 の各セ ッ シ ョ ン 後 に 毎 回実施 した事 中調査 に お い

て は，研究 1
，

2 ともに ， 興味度 ， 方略使用 ， 学習意

欲，有効性 の 認知 の 全 て で高 い 値を得た 。 全 セ ッ シ ョ

ン 終了後 の事後調査 で は研究 1で も研究 2 で も体制化

方略は 重要だ と認知 さ れ，また，質 問紙 で 測定 した英

単語の学習意欲は高か っ た。英 単語学習意欲 の 行動指

標 と し て 用 い た 自主提出プ リン トの 提出率 は ， よ り学

習 しやす い で あ ろ う介入形態 を用 い た研究 2 で は安定

して 高 か っ た。また ， 自主提出プ リ ン トの 正 答率は研

究 1 ，2 と も に 82〜96％ と大変高か っ た 。 以 ．［二の 結果

か ら， 学習方略を教授す る こ と に よ っ て高 い 英単語学

習意欲 が もた ら さ れ た と考え る こ とが で き よ う。

　 こ こ で，あ りう る か もし れな い 疑問 や 指摘 に あ らか

じ め答 え て お きた い 。第 1 に ， 接辞や語幹を使用す る

方略 の 有効 「生は す で に 示 さ れ て い る と い う指摘 で あ る 。

しか し，
こ れ ま で に 主張され て き た の は ， 接辞や 語幹

の 利用 に よ っ て効率的に単語の 学習が行わ れ る点に関

し て で あ る 。 これ に 対 し て，本研 究 は意欲 に 及 ぼ す 効

果 を示 した こ とが 新 しい 点 で あ る 。 第 2 に
， 統制群 を

設定 して い ない 点 に関して で あ る 。 今回 の被験者は中

学校 か ら数 える と 3〜 5 年間英語 の 授業を受け て い る

の で
， 仮 に 統制群 を設定し事前 ・事後調査 に あわ せ て

（4 日桿度 の 間 をお い て ）学習意欲を 2 回測定 した として

も ， そ の間 に 通常の 授業が行わ れ て い れ ば 学習意欲 が

変化す る と は考え られ な い 。した が っ て ， 方略 を教授

し な い 統制群は今回 の 学習者の 事前 の 状態 に対応 す る

と考え られ る。第 3 に ，方略教授 に よ っ て で は な く，

成功体験 に 伴 う外的強化 に よ っ て意欲が喚起 さ れ た 可

能性 で あ る。本研究 の 学習 セ ッ シ ョ ン で は問題形式を

取 り入 れ，方略 を使 用 す る こ と の 有効性 を 実感 で き る

よう配慮 さ れ た 。 し か し ， 本研究で は あえて 事後 テ ス

トを行 っ て い な い の で ，学習者は 点数 （成 績 ） に よ る

フ ィ
ードバ ッ ク を受 け て い な い 。した が っ て

， 意欲が

喚起さ れ た の は成功体験 に伴 う外的強化 に よる もの で

は な く，方略教授 に よ る もの と位置づ け られ る 。

　以 上 を ふ ま えて 全体 の 討論を行 う。 本研究で は 学習

方略を教授 され る こ とで ，
こ れ か らの 学習 に対す る 見

通 し が た つ た め，学習意欲 が高ま る だ ろ う と考 え た 。

こ の点を参考 ま で に 生徒の感想か ら見 る こ と に す る。

事後調査 の際に求め た 自由記述 に 「自分 は 英語 が 苦手

で ま っ た くで き な い ん で すけ ど
，

こ れ をき っ か けに 英

単語 を覚 えて み ようと思 い ました」「今 ま で長文読解

の と き な ど長 い 単語 の 意 味がわ か ら ず ， や る気が で ま

せ ん で した が ， 単語を分解す れ ば意味を 推測 で き る の

で こ れ か らも こ の 方法 を利用 し て い き た い で す」等 の

N 工工
一Eleotronio 　Library 　



Japanese Association of Educational Psychology

NII-Electronic Library Service

Japanese 　Assooiation 　of 　Eduoational 　Psyohology

岡田 ：学 習方略 の 教授 と学習意欲 297

内容が多 く見 られ た 。 こ の こ とか ら も ， 学習に対す る

見通 し を た て られ た こ と に よ っ て 学習意欲が高 ま っ た

こ と が 示唆 され て い る と い えよう。更 に ，「接頭辞や接

尾辞 な どを習 っ て か ら， 身 の 回 りの 英．単語 の 意味 を分

解 し て 考 え る ク セ が つ き ま し た 」 「普段意識 し な か っ

た 英字の 会社名の意味が わ か る と
一

人 で感動 し ます 」

な どの 感想 もみ られ た 。 こ れ は学習意欲が セ ッ シ ョ ン

中だ け に と ど ま ら な い こ と を 示 唆 し て い る。本研究 の

よ うに ，具体 的な学習内容 を用 い て 方略 を教授 す る こ

と は，実際 の学校場面 で も取 り入れや す く，学習意欲

を高め る た め の 教育実践 に
一

つ の 示唆 を与え る もの と

な りうる だ ろ う。 これ が ， 本研究の 教育実践上 の 意義

で あ る 。

　次に ， 心理学理論 に 対 して 本研 究 の 持 つ 意義 を述 べ

る。問題 と 目的 の 項 で 述べ た よ う に，こ れ ま で は動機

づ けが あ る か ら 方略 を使用す る と考 え ら れて き た。し

か し ， 本研究 で は方略使用 を促進す る こ とが学習意欲

を高 め る可能性 を示 して お り，
い わ ば逆 の因果関係 を

考え ら れ る こ と を示 し て い る 。
こ れ は ， 動機づ け を高

め る こ とが 方略使用 を促進す る とい う
一
方向だ けの考

え に 対す る問題点を 示 唆す る も の で ある。以上 が本研

究の 理論上 の 意義で ある。

　次 に ，研究 2 の 検討項 目 に つ い て 考 察する、方略志

向とい う学習観 が 学習意欲 の 変化 に 及 ぼ す影響 を検討

した結果 ， もとも と方略志向 と い う学習観を強 く持 っ

て い る か どうか に か か わ らず ， 学習方略 の 教授 に より

意欲が伸び る こ とが 示 さ れ た 。
こ の結果は ， 方略志向

が低い 学習 者に お い て も意欲が高 ま っ た こ と を 示 し て

お り ， 方略教授の 意義を表す も の で あ る と い え よ う 。

　更 に ，単語 の 重 要度 の 認知 が 学習意欲 の 変化 に 及 ぼ

す影響を検討 した結果，単語 の 重要性 の認知 に か か わ

らず，意欲 が高ま る こ と が 示 された。単語 が 重要だ と

認知 し て い る 生徒だ け で な く， 単語 の 重要度 を低 く考

えて い る 生徒 に お い て も， 単語学習教材をE］い た 学習

方略 の 教授 に よ っ て学習意欲が高 ま っ た の は 注 目す べ

き こ とで あろ う。

　最後 に ，本研究の 問題点 お よ び，今後 の 課題 と して ，

以 下 の 3 点 を挙 げ る。第 1 に ，セ ッ シ ョ ン が 終了 した

後 も意欲が 継続 して い るの か ，い か に 方略を使用 して

い る の か に つ い て 捉 えられ て い な い 点 で ある。第 2 に

は
， 学習者全員 の 意欲が 高ま っ たわけ で は な い と い う

点 で あ る 。 適陸処遇交互作用 の考 え 方 を援用 す る と ，

本研究 で 用 い たよ うな学習方略が ， 全 て の 学習者に最

適 だ と は言え な い 可能性が あ る 。 例え ば，市川 （1998）

は知識の 関連づけ に つ い て ， 予備的知識の十分 で な い

学習者に と っ て は か な り難 しい こ とで あ る と述 べ て い

る。本研究 の 感想 の 中に も 「今 まで に覚え て い た単語

に 関連 づ け て や る の が好き で す 。 そ れ は新 し く覚え る

単語 で は覚 え に くい と思 っ た か らで す」 と い う記述が

あ り，市川 の 指摘 を支持 し て い る と 言 え よ う。こ れ ら

の こ と をふ ま え ， 意欲が高ま らなか っ た学習者 に つ い

て ，な ぜ高ま ら な か っ た の か ， どの ように した ら意欲

が 高ま る の か とい う こ と に っ い て検討 し て い く必要が

あ ろ う 。 第 3 に ， 被験者層に つ い て で あ る 。 本研究の

被験者 は進学希望者が 多か っ た。ま た ，性別 に 偏 りが

あ り，研 究 1 は男子 の み ， 研究 2 は 女子 の 割合 が 多 か っ

た 。 研究 2 に お い て 自主提出プ リン トの 提 出割合 は男

女 で 差が な か っ た こ と が確認 さ れ た が ， 研究結果 を よ

り
一

般化す るた め に は ， よ り幅広い 被験者に対 して 同

様 の 試み を行 い ，結果を検討す る必要があ ろ う。
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   How  Can MZe Enhance Hrgh School Stzcdents' Motivation to Learn

 English Vocabula?:y .P Effects of Teaching an  Organi2ation Stratagy
izIL･Vff tmIM  ((;ient)bL,1IL' StrJoOL ol, Eot,'caTTcm/, TlhsEDA L･kNifIewslTE) ptR4,x･EsE joLR,xmL t)Jr EDr･ug77o,I･IL RslwJcMoc;g 2LneZ 5tZ 287-rv9

  Japanese high school  students'  reluctance  to ]earn English vocabulary･  words  is well  known. In a

preliminary study,  it was  found that many  high school  students  tended  to memorize  English vocabulary

through  a rehearsal  strategy.  It was  hypothesized that teaching  students  an  organization  strategy  that is

considered  to be a  rnere  efficient  strateg},  for learning English vocabulary  words  wou]d  enhance  their

motivation  for Iearning the words.  In Study 1, this  strategy  was  taught  by the author  to 25 students.  In

study  2, the strategy  was  taught  to 244 students  through  texts and  work  sheets,  In both studies,  the students

were  taught  the meaning  of  important prefixes, postfixes, and  suffixes,  as  well  as  how  to guess  the meaning

of  unfamiliar  words  from  their prefix, postfix, or  suffix.  After these lessons, the participants showed  high
metivation  to learn English  words.  Although it has generally been demonstrated in traditional studies  that

those  who  have high motivation  to learn tend to use  efficient  learning  strategies,  the converse  was  found  in

the present study,  in which  students  who  had acquired  an  efficient  learning  strategy  and  used  it became

motivated  to learn.

   Key  Words  : learning strategy,  motivation  to learn English vocabulary  learning, high scheol  students


