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〈概要 〉　本研究で は，自発的な音声発話の な い 自閉症児に対 し て ，五十音キーボード式 コ ミ ュ

ニ ケ
ー

シ ョ ン エ イ ド （トーキ ン グエ イ ド，あの ね ♪DS）を フ ィ ソ テ ィ ン グ した ．更 に ，（1）場面
・

状況 に 応 じて コ ミ ュ ニ ケ
ー

シ ョ ン エ イ ドを使 い 分 ける こ とを指導 し，（2）理解 ・表出語彙 を増加 さ

せ る た めの 個別指導を加 えた結果 ， 対象児 の 自発 的な コ ミ ュ ニ ケ
ー

シ ョ ン が 増 加 し た の で
， そ の

フ ィ ッ テ ィ ン グ と指導の プ ロ セ ス に つ い て報告する ．

〈 キー
ワ
ード〉 コ ミ ュ ニ ケー

シ ョ ン エ イ ド，自閉症，トーキ ン グエ イ ド，あ の ね ♪DS，フ ィ ッ テ ィ ン グ

1 ．は じ め に

　自 閉症児者 が 抱 え る 困難 と し て ，社会 性 ・対

人関係 の 障が い ，言語 ・コ ミ ュ ニ ケ
ー

シ ョ ン の

障が い ，想像力 の 障が い とい う，障が い の 「三

つ 組 み 」
匚1］

が挙げ られ る．そ の 中 で ，中核 を成

す の が コ ミ ュ ニ ケ ー
シ ョ ン の 障が い で あ り，発

語 が なく意思疎通 が 難し い事例ほ ど，就労や社

会参加 が 難 しくな る．

　自閉症児者を含め，音声言語 コ ミ ュ ニ ケ
ー

シ

ョ ン に 困難 を抱え る 人 に ，コ ミ ュ ニ ケーシ ョ ン

能力 を拡大 ・代替す る ア プ ロ
ー

チ と し て，拡大

代替 コ ミ ュ ニ ケ
ー

シ ョ ン （Augmentative ＆

Alternative　Communication：AAC）が ある．AAC
ア プ ロ

ーチ に お い て は，音声言語 を拡大
・
代替

す る 技法 ・道具 ・電子 機器 （電 子 通信機器 （工CT）

を 含 む ）の こ とを，コ ミ ュ ニ ケ
ー

シ ョ ン エ イ ド

（以 下 ，CA）と い う．CAに は ，電気 を使 わない

道具 （透 明文字盤 ，五 十音 表等）を用 い る ロ ー

テ ク CAと，　 ICT機器等 の 電 子機器 を用 い る ハ イ

テ クCAが ある （広 義 には，ジ ェ ス チ ャ
ー

な ど，

道具等 を使わ な い ノ ン テ ク コ ミ ュ ニ ケ
ー

シ ョ

ン 技法 も含 まれ る）
匚2］．こ れ らの CA を用 い る

こ と で ，音声発話が 困難な人 が 自 ら の 選択 ・意
志 を表出する こ とが可能に なり，長期的に は 自

己 決定 ・自己実現 に つ なげる こ と が で きる．

　 AACア プ ロ
ー

チ の 自閉症児者 へ の 適用 に 関 し

て は ，こ れま で に も研究 が 行 われ て きた．例 え

ば，坂井は ，音声表出が殆 ど見 られ ない 自閉症

児 に，音 声 出力 型 会 話補助装置 （Voice 　Output

Communication 　Aid ： VOCA ） の
一

種 で あ る ビ ッ

グ マ ッ ク と メ ッ セ
ージ メ イ トを用 い た コ ミ ュ

ニ ケ
ー

シ ョ ン 指導 を行 っ た ．そ の 結 果 ，（D 自

発的な コ ミ ュ ニ ケ
ー

シ ョ ン 行動 の 増加，（2）問

題 行動 の 現象，（3＞表出語 い の 増加が認 め られ

た 匚3］．同 じ く，北島（2007＞は，自発話 が な く，

拒否 も叩 く等 で し か 表 現 し な か っ た 自閉症児

に，VOCA フ レ ッ ク ス 2 の フ ィ ッ テ ィ ン グを行 っ

た ．そ の 結果，他者に 対 して 自らの 要求を表現

し 始め る とともに，苦手 と し て い た集会で の 司

会 も で き る よ う に な っ た と 報 告 して い る
匚tl ．

　加 えて ，福村（2006）は ，限定され た 場 面 で 数

語表 出す る程度の 自閉症児に 対 し，絵カ ー
ド交

換 式 コ ミ ュ ニ ケ シ ョ ン シ ス テ ム （Picture

Exchange 　C。   unication 　System ： PECS） の 指

導を導入 した とこ ろ，自発 的要求伝達行動を と

るよ うに な り，家庭 等 で の 生活に も般化 が 見 ら

れた と報告 して い る
匚51 、

　以 上 の 先行研究 は ， 音声発 話 に 困難 を抱え る

自閉症児 に 対 し て ，AACア プ ロ
ー

チ を導入 する

こ とで ， 意思の 疎通 が 可 能に な る こ と を 実証的

に 報告 して い る点で 重要 で あ る．た だ し，実際

に CAは 子 ど も の ニ
ーズ や発 達 に あ わ せ て フ ィ

ッ テ ィ ン グ し た り変 更 し た りす る 必要 があ る．

　桑 島 （2008）は，発話 の な い 自閉症児 に PECS，

ト
ー

キ ン グエ イ ド （以 下 ，TA），ミ ニ メ ッ セ ー

ジ メ イ ト （以下，MMM）を使 っ た コ ミ ュ ニ ケー

シ ョ ン 指導を行 う過程で ，場面や状況 に 応 じ て

コ ミュ ニ ケ
ー

シ ョ ン 媒体 （CA）を変え る必要 が

ある こ とを示唆 して い る
：6］．例 えば，PECS は伝

える相 手 が近 くに い る場 面 で は有効だ が，TA
や MMMは 少 し離れ た相手 に もメ ッ セ ージ を伝え

る こ とが で きる．また，TAは，五 十音キ ーボー

ドで 入 力す る た め メ ッ セ ージ の 自由度 は高 い

が ， 筐体が大 きく持 ち運ん で 使用す る状況 に は

不 向きで あ る ．一
方 ，MMM は 最大 8 っ の 録音 さ

れ た メ ッ セ ージ しか 表出 で きない が ，小 さい た

め 持 ち 運 び しや す く，即応性 が 求 め られ る場 面

で 有効 で あ る．CA の フ ィ ッ テ ィ ン グ に お い て は ，

CAの 機能や可搬性，メ ッ セ
ージ を伝 え る 相 手 と

の 関 係性 に 応 じて ，CA を 変 更 した り カ ス タ マ イ

ズ した りする 必要 があ り，そ の 過程を 明確にす

る こ とが ，AAC実践 の エ ビ デ ン ス に な り うると

考え た ．なお，フ ィ ッ テ ィ ン グを行 い つ つ ，そ

の 過程 を明 らか にす る よ うな問題解決型 （実践

型）研究 に お い て は ，現状把握 → 問題解決策 （仮

説）生成 → 実践 → 省 察 → 問題解決策生成→…
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（課 題研 究 7 − 2）ICT と特別支援教育（2）

を繰 り返 す ア ク シ ョ ン リサーチ の 手 法が適 し

て い る，本研 究 で は，音声発話 の ない 自閉症児

に ，
二 つ の 五十 音式 CAを フ ィ ッ テ ィ ン グ した の

で ， そ の 過程を
一

つ の ア ク シ ョ ン リサ
ー

チ と し

て 報 告す る．

2 ．方法

（1 ）対象児

　知的 障 が い 児を 主 た る 対象 とす る Z 特別 支

援学校高等部 に 在籍す る 自閉症 男児 （以 下，A

児）を対象 と し た．本研究開始 時，A 児 に は 意

味 の あ る 自発 話は 認 め られ ず，ジ ェ ス チ ャ
ー

や

CA （TA とMthi）を用 い て ，先生や ク ラ ス メ イ ト

とや り取 り を行 っ て い た ．TAは ，中学部進 学後

に，Z 校 の 教 師に よっ て フ ィ ッ テ ィ ン グが行 わ

れ ，MMMは 本研 究 の 先行研 究
〔li：

で フ ィ ッ テ ィ ン

グが行わ れ た．これ ま で の フ ィ ッ テ ィ ン グ で 残

され た 課題 と して は，TA と剛 Mの どち らで も，

単語 で の 発 話がほ とん どで あ り，二 語連鎖 ・二

語 文等 の よ り 高度 な メ ッ セ
ージ 作成 に つ なが

り に くい 等が あっ た ．

（2 ）手続 き

　著者 らの
一

人が ， 週 2 回 ， 対象児 に CAを用 い

た 支援を実施する学習支援員 の 立場 で ，フ ィ
ー

ル ドワーク を行 っ た ．

　 フ ィ
ー

ル ドワ
ーク で え られ た 観察データ は ，

1 日の 観察終 了 後，フ ィ
ー

ル ド ノ
ー

トに 記録 を

と り，フ ィ
ー

ル ドノ
ートの 記録を もとに複数人

で カ ン フ ァ レ ン ス を行 い ，エ ピ ソー ドを分析 し

た ，分析 に際 して ，対 象児 の コ ミュ ニ ケ
ー

シ ョ

ン 活動 を，（1＞他者か らの 促 し等 な く自発 的に

コ ミ ュ ニ ケ
ー

シ ョ ン 活動を行 う「自発 的 コ ミ ュ

ニ ケ
ーシ ョ ン 」　 （以下 ，　 「自発 C」 と略す），

（2）対象児 が クラス メイ ト等に注意す る 「注意」，

（3）他者か らの 促 し ・働 きかけに対 して 反応 し

て コ ミ ュ ニ ケ
ー

シ ョ ン活 動 を行 う 「応 答 」，（4）
「あ一

」 と 大声で 泣く等，感情を表現する 「情

動 1 ，（5）他者か らの 働き か け に も反応 を し な

い 「無反応 」に 区分 して ，分析 を 行 っ た ．更 に，

対 象児 が コ ミ ュ ニ ケ
ー

シ ョ ン にお い て 用 い た

媒 体を，（1）CA，（2＞ジ ェ ス チ ャ
ー，（3）行 動，

（4）声，  指差 し に分け て カ ウン ト した．

（3 ＞研究期間　本研究の 期間は ，200X年 5月

19日〜200X年 12月 22 日 ま で で あ る．なお ，夏期

休 業 中 と対象児 が学外 で 現場実習 を し て い る

期 間 は ，研 究対象外 と し た．

3 ．結果 ・考察

　 ア クシ ョ ン リサ
ー

チ の 手法 を用 い て ，対象児

に対 して 行 っ たCA の フ ィ ッ テ ィ ン グ過程 を，大

きく 3期 に 整 理 し ， 以 下 に 報告す る．

（1） ユ期 ：実態把握 （観察 日数 ： 10日）

　対象児 との ラポー
ト形成を行 うとともに，既

に フ ィ ッ テ ィ ン グされ たCA の 使用 状況 を観察

し た．観察 日数は 10日 で あ っ たが，こ の 間の コ

ミ ュ ニ ケ
ー

シ ョ ン 活 動の 総数は 134回 （1 観察

日 の 平均 コ ミ ュ ニ ケー
シ ョ ン 活動数 （以下 ， 平

均 C） ： 13、4） で あ っ た ，こ の うち ， 自発 C は 11

回 （平均 C ： Ll ），応答は 98回 （平均 C ： 9．8）
で あ っ た ．自発的 に CA （TA） を 使 う姿 は 少 なく

（自発 C ：3回 ），教師 の 促 し に よ っ て 使用す る

頻度が 高か っ た （応 答 ： 9回 ）．観察後の 省察

に お い て ，（1＞TAで の 表出が単語 の み で あ る （仮

説 ： 理 解語 い が 少 な い か も し れ な い ） ，　 （2）

対象児 とっ て ，M晒 1よ りもTA の 方が使 い やすそ

うだが，TAは 大 き く持 ち運び に 不便 なの で 教室

外 で の 活動 ・学習で は 使 われ て い な い （仮説 ：

よ り小 さな 五 十音 キーボ ー
ド式 CA の フ ィ ッ テ

ィ ン グ で あれ ば様 々 な状 況 で 用 い る こ とが で

き る か も しれ な い ） ， （3）次 の 行 動がわ か っ て

い るの に指示待 ち の 傾 向 が ある （仮説 ：可搬 性

の 高 い CA を フ ィ ッ テ ィ ン グす る こ とで 自発 的

な コ ミ ュ ニ ケ
ー

シ ョ ン が増 え る か も しれ な い ）

と い う 3 っ の 課題 と仮説が抽出 され た ，そ の た

め ，2 期 前半 で は ，対象児 の 語 い 発達を客観的

に 評価す る こ と，よ り小 さ な 五 十音キーボー ド

式 CA と し て 「あ の ね ♪DS」を 用 い る こ と と した ．

（2） 2期 ： 積極的介入 （観察 日数 ： 7 日〉

　対象児が，二 語文を生成をする た め に 必 要 な

語 い 数 を理解 し て い るか 確認す るために，絵 廸i
語 い 発 達検 査 （PVT−R） を実施 した とこ ろ，語

い 年齢 3歳0か月未満 で あ っ た．誤答パ ターン を

分析す る と，動詞，部分の名称 （例 ：羽 ），カ

テ ゴ リ
ー

名 （例 ： くだ もの ）等 の 習得 が 途上 で

あ る こ とが 示 唆 され た．

　指示待ち傾 向 で あ る こ とに 対 し、選択場面 を

設 定す る こ とで 自己 選 択 自 己 決 定 で き る よ う

に 練習する こ と に した ．ま た 2 期開始前に 発売

さ れ た ，ニ ン テ ン ドーDS／DSi 対応 CA 「あ の ね ♪

DS 」 は，携帯 が 可能 で あ り，常 時使 用 で きる こ

と か ら，2 期 で は TAを 「あの ね ♪DSI に変え て

フ ィ ッ テ ィ ン グを行 っ た，な お ，「あ の ね ♪DS」
に は ， 「お し ゃ べ り」 「ス ケジ ュ

ー
ル 」 「タ イ

マ
ー

」 の 機能が あ る が ，本研究で は ， 「お し ゃ

べ り」の 文字入 力タイ プ を使用 し た ．対象児 は ，

給食委員 を して お り，給食終了時に，ク ラ ス を

代表 して 「ごちそ うさま 」の 指 示を出す役割 を

担 っ て い た た め，こ の 場面 を CA の 練習場 面 と と

らえ， 「あ の ね ♪DS」 で 「ごちそ うさま 」 と入

力 ・発話す る練習 を行 っ た ．
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　 観察 の 結果，コ ミ ュ ニ ケ
ー

シ ョ ン 活動 の 総数

は 62回 ， 自発 Cは 12回 （平均 C ： 1．7＞ ，注意5

回 （平均ClO ．7），応答41回 （平均C ： 5．9），
情動 4回 （平 均 C ； 0．6） で あ っ た ．ま だ 教師や

支援員か らの 促 しで 使 用す る場面が多 い もの

の ，自発C ・応答 ・注意 を表 出 し た 場 面 で 使 用

し た コ ミ ュ ニ ケ
ー

シ ョ ン 媒体は 「あ の ね ♪DS」

が最 も多か っ た ．

　 以 上 の こ とか ら，省察に お い て ，（D 二 語 文

を増加 させ るた め には，動 詞，部分 の 名称，カ

テ ゴ リー名等，よ り細部に 注 目し た 語 い や抽象

度の高い 語 い を習得する必 要 が あ る，（2） 「あ

の ね ♪DS」 は，対象児 の コ ミ ュ ニ ケ
ー

シ ョ ン 活

動 を促 進す る 上 で効果が期待で き そ うで あ る

こ とが，仮説と して 抽出された．

（3 ） 3 期 ； 個別攴援 の 実施 （観 察 日数 ：9 日）

　 2 期 の 省察 をも とに ， 3期で は 理 解語 い の増

加 と 「あ の ね ♪DS」の 安定利用を 目標に，個別

支援を実施 した ．理 解語 い の 増加 に 向け た 支援

と して は，PECS を応用 し た ＝ 語 文課題 等を行 っ

た ．PECS を 応 用 し た 二 語 文 課 題 で は ， 「手 を 洗

う」様 子 が 書 か れ た 絵 を 見 て ，目的語 の 絵 カー

ド （5枚） の 中か ら 「手 」 の カ
ー

ドを選 び ，動

詞 の 絵カー
ド （5枚） の 中か ら 「洗 う」 カ

ー
ド

を選 ん で ，両方 を並 べ る とい う課題 で あ る ．こ

の 課題 は，4口問 で 計 20回 実施 し た，課題 を始

めた時点 で は ，対象児は 目的語 カー ド し か 選 ば

な か っ た た め ，著者 らの
一

人 が 代 わ っ て 述語カ
ー

ドを選 択 した り，文カ
ー

ドの 述語部分 を指差

しした り して 指 導 を続けた結果，目的語 と述語

の 両方 を選ぶ よ うに な り，4日 目に は 全 問正 解

する よ うに な っ た ．こ の こ とか ら，個別支援 を

加 えた こ と で ，二語 文を意識 し始 め た と考 え ら

れ る．

　 3 期 の コ ミ ュ ニ ケ
ー

シ ョ ン 活動は 総数80回，
自発 Cは 16回 （平均 C ： L8 ），注意 4回 （平 均 C ：

0，4），応答 53回 （平均 C ： 5．9），情動 3回 （平

均C ：O．　3），無 反 応 4回 （平均C ： 0．4）で あっ

た ．こ の 時期 も，自発C と応答 を表出 した場面

で使用 し た コ ミ ュ ニ ケ
ー

シ ョ ン 媒体は 「あの ね

♪DS」 が最 も多か っ た．

　 コ ミ ュ ニ ケーシ ョ ン活動の 顕著な量 的変化

は 認 め られ ない が，質的変化 が 認 め られ た ，例

え ば，学習時に 文字 の 修 正 を しなければな らな

い 状況 に お い て ，対象児 は消 し ゴ ム を持 っ て い

な か っ たた め，友達 に消 し ゴ ム を借 り る 必 要 が

あ っ た．1 期 は ，そ の よ うな場面 で は 「あ っ ！」

と声 を出 した 後，友達の 消 し ゴ ム を手に とっ て

使 っ た り，何 も言 わ ず に 持 っ て 行 っ た り し て い

た． 2期 で は ， 著者 らの
一

人 が 「あ の ね ♪DS」
を使 っ て消 し ゴ ム を借 りる よ う促す と ，

「け し

ごむ 亅 と入力 ・表 出 し， 借 りる よ うに な っ た．
3 期 に は ， 対象児が 「けし ごむ 」 と 入 力 し た 後

に ，著者 らの 一
人 が 「か して 」 と追加 して 入力

し，　 「け し ご む か し て 」 とい う文章で表出さ

せ る 手続 きを 4 回 行うこ とで ，5 回 目に は対象

児 自 ら 「け し ごむ か して 」 と入力 ・表 出 し
，

消 し ゴ ム を借 り る こ と が で きた ．

　 ま た ，教師等に意思伝達 し た い の に 手 元 に DS

が な い 場合 ，DSを探す行動 が頻繁に観察 され る

よ うにな り，対象児 に とっ て 「あ の ね ♪DSI が

コ ミ ュ ニ ケ
ー

シ ョ ン の 媒体 と し て 認識 され て

い る こ とが 示唆 され た．

4 ．討論

（1） コ ミ ュ ニ ケ ーシ ョ ン 活動 の 変化

　 研究期 間中，対象児 の コ ミ ュ ニ ケ
ー

シ ョ ン の

量的変化 に つ い て は，顕著 な増減 は 認 め られ な

か っ たが，い くつ か の 質的変化 が あ る こ と は 示

唆 され た ．例 え ば，研究 当初，教師 か らの 指示

に 対 し て
， 直接身 体を動か して 反応 し て い た

（行動 で 応答 し て い た）が ，研究期 間中 に，行

動 で の 応答 が 減 り，CAや ジ ェ ス チ ャ
ー

を使 っ た

も の に変化 し て き た ．

　 ま た，CA で の 表 出に 関 して も，単語 レ ベ ル か

ら二 語文 レ ベ ル へ と質的変 化 が 認 め られ た 。具
体的 には ，

1 期 に お い て は，トイ レ に行 きた い

時に，TAで 「どい れ 」 と入 力 ・表出す る等，単

語 レ ベ ル の 表出で あ っ た ．それ が ，2 期 に入 る

と，給食場面 で ，DSを用 い て 「おかわ り」 と自

発的 に表 出す るよ うにな る とともに ，お か わ り

を促 され て もい らなければ， 「い り ま せ ん 」 と

入力 ・表出 した．更 に ，3 期に は ，適切 な表 出

の モ デ ル を示 しつ つ ，DSで 要 求す る こ とを促 し

て い く こ とで，　 「け しご む か して 」 とい う二

語 文 が 見 られ る よ うに な っ た．こ の 表現は観察

終 了 後 も定着 し て お り ， 隣 の 席に い る ク ラ ス メ

イ トに伝 え，消 し ゴ ム を借 り る よ うに な っ た．

　加 えて ，1 期の 「ど い れ 」 は，対象児 の 状態

を記述 し，意志を
一

方的に 表 出す る コ ミ ュ ニ ケ

ー
シ ョ ン とい え る ．そ れが，2 期以 降の 「お か

わ り，い りません，け し ごむ か して 」 は，他

者 と の 相 互作用 を 必 要 とする コ ミ ュ ニ ケ
ー

シ

ョ ン で あ る．こ の 点か らも，対象児 の コ ミ ュ ニ

ケ ーシ ョ ン の 質が 変化 した こ とが示 唆 され る．

（2 ）CA選 定の 効果

　前項 で 述 べ た コ ミ ュ ニ ケ ーシ ョ ン の 質的変

化 は ， 携帯 で き る 五 十音キーボー
ド式 CA 〔あ の

ね ♪DS）を使 用 する こ とで ，対象児 が CA を使 用
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す る場 面 が 広 が っ た こ とが
一
因 と考 えられ る．

教室内 の み に 限定され て い た TAに 比 べ 、「あ の

ね ♪DS」は屋外 で の 作 業学習や学外 の 活動 で も

使 用 で きた ．

　ま た ，休 日 に 家庭 へ 持 ち帰 り使用す る こ とも

で き た ．連 絡 帳 に は，保 護 者 か ら 「要求 が わ か

ら な い と き に 使用 し ま し た 」 と書 か れ て あ り ，

家庭 で も使 用 され て い る こ と が 確 認 で き た ，加

えて ，研 究終 了 時 に は，保 護者 か ら，学級 担 任

に 「あ の ね ♪DS」に つ い て 問 い 合わ せ が あ る 等 ，

家族 の 中 で CAに 対す る 認 識 に 変化 が認 め られ

るよ うにな っ た．

　 「あ の ね ♪DS」 は，多くの 人 が持 っ て い るゲ
ーム 端末 （ニ ン テ ン ド

ーDS）を ハ
ー

ドウエ ア と

し，ソ フ トウエ ア で 五 十音キ
ー

ボ
ー

ド式 CA の 機

能 を提供 して い る，上 記 の エ ピ ソードを み る と，
CAフ ィ ッ テ ィ ン グ の 導入にあた っ て，「障が い

児者 の ため の 特別な端末 」 で はな く，「一般 的

な家電 製品に機 能 を付加 し た障が い 児 者用 の

端末 」 か ら始 め た方 が，家族 ・
周 囲 の 人 に と っ

て も受け入 れ やすい こ とが 示唆され た ．

（3 ）CAフ ィ ソ テ ィ ン グ上 の 課題

　 ア ク シ ョ ン リサ
ー

チ は ， 研 究期間中だけ で完

結する の で は なく，研究終了後 の 実践活動に つ

な が る 仮説生成を 行 う必 要 が あ る．そ こ で ，本

研 究 の 対 象児 に 対 す る CA フ ィ ッ テ ィ ン グ に つ

い て 仮説 を提起 し，本稿 を終え る、

　他者に何か を伝え よ うとす る場合，（1）周 囲

の 状況 を 把握 す る （周囲 の 状況把握 ），（2）コ ミ

ュ ニ ケ
ー

シ ョ ン の 相 手 を見 っ け る （対象 の 発

見），（3）相手 の 注意 を喚起す る （注意 喚起），（4）
コ ミ ュ ニ ケ

ー
シ ョ ン を取 り た い 意思 を 伝え る

（モ チ ベ ー
シ ョ ン の 表 出），（5）自ら の 障が い 状

況 と相手 の 理 解可能 な コ ミ ュニ ケ
ー

シ ョ ン 手

段 を調整す る （手段 の 調整）， （6）伝 えた い 内容

を伝達 す る （メ ッ セ ージ の 伝達）と い う6 段 階
の プ ロ セ ス を辿る

［7］，対象児 の コ ミ ュ ニ ケ
ー

シ ョ ン 活動 を 分析す る と， 「状況把握 ，対 象 の

発 見 手段 の 調整 」に 課 題 が あ る と考え られ る ，

　 例 え ば，授業 の
．
環 で 買 い 物 に 行 っ た際、店

員 で は な く，教師 に 商 品 名 を 伝 え，お 金 を 渡す

場面が見 られた．っ ま り，周囲の 状況を把握 し，
適 切 な コ ミ ュ ニ ケ ー

シ ョ ン 相手 を 選 択 （発 見）

す る こ とが で きて い な い こ とが 示唆 される．

　 また，対象児 は，発 声ボ タン を押 す とメ ッ セ

ー
ジが伝達 で きた と認識 して い る の か ，発声ボ

タ ン を押 した 途端，メ ッ セージ を読み上 げる音

声 が途 中で あ ろ うと 「あ の ね ♪DS」 を片付 け て

し ま っ て い た．こ れ は ， メ ッ セージの 伝達手段

を 調整で きて い ない こ と を意味す る．

　本研究 の 中で は，対象 児 の 主た る コ ミ ュ ニ ケ
ー

シ ョ ン の 相手 は ， 教師 と著者 らの
一一

人 で あ っ

た ．したが っ て ，今後，社会参加 を目指 し た CA
フ ィ ッ テ ィ ン グ を 進 め る 上 で ，複 数 い る相手 か

ら適切 な相手 を選 ぶ 練習 ， 最後ま で メ ッ セ
ージ

を発信す る 練習 をす る 必 要 があ る だ ろ う，
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