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とい うポ ス トモ ダ ンの作業に も連 な る こ とに なる 。 こ の 作業は ， 広い 意味で の 知識社

会学 とい え ない こ と もな い が，社会が 思惟 を規定す る側面だ けで な くて，言語表現が

思 惟を展開 させ ， そ の 思 惟が社会 を規定 して い くとい う側 面 も含 め て 闇題 にす る とこ

ろが 従来の 知識社会学を超えて い るだ ろ う。 また ， 言説論 はイ デオ ロ ギ ー
論 と重 な る

面をもつ が，壮大で 体系的な観念形態を扱 うイデ オ ロ ギ ー
論 とは異な り，言説 はさま

ざまな問題領域で の 個々 の 細か な論述 を対象化 して，言説が形成 され拡大 されて い く

歴史過程や，言説の 諸機能な どを多角的に検討す る と ころ に特徴を も っ て い る とい え

る 。

　 も っ ぱ ら書語 学や記号 学，思想史 と い っ た分野で 注 目され て きた言語や言語表現 の

問題 に つ い て ， もち ろん社会学 や教育学が 関心を寄せ て こな か っ た わけで は ない 。 た

とえ ば ， ヴ ェ
ーバ ーの 行為論か ら出発 しなが ら， 言語社会学の 成果を取 り入れ て独 自

の 社会学的動機論を展開 した ミル ズの 「動機の 語彙」 は， 1940年とい う早い 時期に発

表 され た重要な 遺産の ひ と つ で あ る 。 彼に よれば 哘 為者 と して の 人 間は，言語 の や

りと りを通 じて ，動機 を自己 と他者 とに帰属 させ る 。

……
動機 は ， 個人の r内部』 に

固着 した要素で はな く，社会的行為者 に よ る そ の 行勤の 解釈をお しすすめ る条件 なの

で あ る」 （Mills訳書　1971，345頁）。 つ ま り，個人の 内側 に 原動力 と して 存在 して

い るよ うに見 え る動機 は，実 は個人の 外側 に あ る社会の シ ン ボル 体系の 言語 を 用い て

行為の 解釈 と して 与 え られ た もの なの だ ， と い う主張で あ る 。 動機づ けと して 社会的

に構成された 語 彙が あり，大義名分を与え る そ う した合い 言葉 に よ っ て 行 為が 導か れ

て い くとい う発想 は，教育言説を考え る うえ で 参考 に な る 。

　さ らに 近年で は，バ ー
ン ス テ ィ ン の 「言語 的社会化」 に 関す る一連 の 成果や ブル

デ ュ
ー

に よ る 「社会階層 と言語活動」 「言説の 社会学」 に 関す る諸研究 など・言語や

言説に 関する社会学的研究 が 多 く見 られ るよ うに な っ て きた 。 そ れ らに つ い て も言及

す べ きで あるが ，本論の 守備範囲 を超え るの で こ れ以 上は立 ち入 らな い 。

　一
方，わが国 の 教育研究 に 目を 向ける と ， 言説な どと身構えて い な くて も，教育に

お け る言語や 言語表現 の 問題 に つ い て こ れ まで に も議論 され て きて い る 。
い くっ か の

議論を振 り返 りなが ら， なぜ教育言説 を問題 にす る必要が あるの か に つ い て 整理 して

お きた い 。

2． 教 育言説 へ の 注 目

（1） 教育論 と言語

　た とえ ば ， 村井 （1976，第 2 部第 1章）は わが 国で も早 い 時期 に 「教育 言語 亅 の 問
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教育社会学研究第54集 （1994）

教育言説と して の 「生涯学習」

今津 孝次郎

1　 教 育言説 とは何か

1． 言 語 と言語表 現 へ の 注 目

　本論の 目的は ， 言説論の 知見を教育研究 に導入 して 「教育言説」 概念をあ らた に 提

起 し，教育言説 に つ い て の 議論の 枠組 みを提示 しつ つ
， 具体的 な問題 事例 と して 「生

涯学習」 を取 り上 げて 分析 しな が ら， 教育言説研究の 可能性を探る こ とに あ る 。 最初

に ， 教育言説 の 定義 と枠組みを整理 す るた あの 論点を抽出す るた めに ， 言説論に つ い

て 少 しだけ触れ て お きた い 。

　 「言説」 の 原語で ある 「デ ィ ス クール discours」 「デ ィ ス コ ース discourse」 は ，

談 話
・講義

・
論述 ・叙 法 ・

言語表現 な ど と訳 され ， 本来 は言葉に よ る思考ない し思想

の 伝達 とい っ た意味で あ るが ，核 とな るの は言語の 問題 で あ る 。 私た ちは言語 によ っ

て 世界 を認 識 し，言語 に よ っ て 論 じ考え ， 言語に よ っ て 自らの 思 考を表現す る 。 私た

ち は言語 に よ る支配 あ る い は 言葉 の 呪 縛を受 けて い る 。
「発話 の 個人 的 欲求が あ るか

ら言語 活動が あ る の で は な く， む しろ逆 に は じめに 言語活動が あ る 」 とい うボー ドリ

ャ
ー

ル （Baudrillard 訳書　 1982，72−73頁）の 主張を見る だ けで もこ の 点 は理 解で

きよ う 。

　書葉の 支配や呪縛 の 問題 を追 求す る こ とは，何 らか の 議論 に つ い て 検討す る場合

に ，議論 その もの の 内容で はな くて ，議論が 立脚 して い る言語化 され た パ ラ ダ イ ム や

概念 ， 理 論 な い し認 識方法や価 値 観 そ の もの を 自省 （reflection ）す る営み で あ る 。

そ れ は ，私た ちが 当然の こ との よ うに 依拠 して い る近代的思惟 そ の もの を相対化す る

名古屋大学
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題を提起 したが ， それは 「教育言説」 に連 な る問題 だ とい っ て よ い 。 彼 は，教育に 関

する 人々 の 議論が 言語の 使用法に あまりに も無関心で あ り， 明確な定義 もな く， 先入

観に 満ち た まま 言葉の 勝手な使用が横行 して い る と，例を挙げなが ら批判 した 。
「善

さ」 とい う言葉 ひ とつ 取 り上 げて も，それ は価 値命題 なの か事実命題 なの か 曖昧で 議

論をい たず らに 混乱 させ て い る 。 また 「知 育偏重 」 に して も 「情操教育の 重視」 に し

て も ， 繰 り返 し強調され るけれ ど もス ロ
ーガ ンばか りで ， そ こ か らは具体的な方策は

い っ まで た っ て も出て こな い ， と い うよ うに 。

　 村井が批判 した教育誉語の 特徴は， こ れ まで に も多 くの 人々 に よ っ て 指摘 され て き

た こ とで ある。 た だ し観点を変え て み ると， こ う した批判は逆 に教育 と言語 の 関係を

め ぐる基本的特質を浮 き上が らせ る結果 とな っ て お り，そ の 基本的特質を問題 にす る

こ との 方が意味が あるよ うに思わ れ る 。 す なわ ち，教育言語は本来，曖昧性や不 明確

性 ， 抽象性 を もた ざるを え ない 性質 を もっ て い る こ と， そ して またその こ とが人 々 に

と っ て 教育言語 の 魅力に もな っ て い る の で はな い か ，とい う点で あ る 。

　 い うまで もな く教育の 基本は，一定の 学 習 目標が 達成で きるよ うに ，年少世代に 対

して 年長世代が 意図的に 働 きか け る実践で あ る 。 こ こ で 重要 なの は ， 教育言語の ほ と

ん どが 「目標」 や 「目標」 達成の たあ の 方法 ， さ らに は 「目標」 達成に と っ て の 障害

とい っ た問題 に つ い て 論述 して い る こ とで あ り ， 要す るに 「目標」 に 関わ っ て い る こ

とで あ る 。 しか も 唱 標 1 は次の よ うな性質をもっ て い る 。 第 1 に ， 目標 は
一

定の 時

間的経過 を おい た将来の 時点に お い て ， 年少世代 の 各人が まだ実現 して い な い 状態を

あ らか じめ設定 して い る こ と 。 第 2 に ，そ の 目標 は望ま しい 価値を示 して い る こ と 。

第 3 に ，目標 は言語で表現 され ， と りわ け学校教 育に 関す る 目標は文字で 記載され る

こ と 。 法律条項か らは じま り， 学習指導要領 ， 各学校の 教育方針 ， 各 ク ラス の 年間 ・

月間 ・週 間目標 に 至 る まで ，す べ て そ うで あ る 。

　 そ こ で ， こ う した性質は ，そ れぞ れ次の よ うな 問題 をは らむ こ とに な る 。

　   識字の よ うな基礎学習や進学準備の 学習 とい っ た時間的 に明確 な時点で の 学習 目

標を別に すれ ば ，
「一定 の 時間的経過」 とい っ て もどれだ けの 経過を 念頭 に お けば よ

い の か ， 短期や 長期が構想 で きる し，「まだ実現 して い な い 状態」 だ けに ， そ の状態

の 内容 も多様 に 設定す る こ とが で きる 。

　   教育は あ くまで 実践的な活動で あ るか ら， 「教育言語」 は事実命題だ けに 止 ま る

こ とはで きず ， ど こかで 価値命題 に 触れ ざ る を得な い 。 教育の 研究で も事実命題 と価

値命題 が 混在す るの は ， 科学 と して の 未成熟 さゆえ だけで は ない 。 教育を論 じる こ と

は，結局 は価値 に言及せ ざるをえ な い か らで ある 。 と ころが 「望ま しい 価値」 とい っ
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て も， 親 ・学校 ・教師 ・教育委員会 ・教員 組合など ， それ ぞ れの 立場か らさまざまに

設定す る こ とが で き，ひ と つ の 統
一

された 価値 に 収斂 させ る こ とはむ ずか しい
。

　   教育が言語化 され た 目標を不可欠 とす る以 上，教育実践 ほ ど言 語 の 支配 を受け ，

言葉 に呪 縛 され る営 み もない ， とい え る 。 もちろん，教育 目標 はその 時々 の 社会的文

脈の なか で言語 化 され るわ けだが ，記録 され た文言は時代や 社会が変わ っ て も独り歩

き して 使われ て い く。 それだけに ，そ の 文言の 解釈や評価 は社会変化 や世代交代の な

か で 多様 な広が りを もつ こ とに な る。 そ して また， 中村 （1981） も述 べ て い る よ う

に ， 言語表現 とは ，何か をそ の ま ま表現す るの で はな くて ，一方で は何か を隠 しなが

ら表現 して い る 。 こ の 隠 され た部分を学校教育目標 に 関連づ けて い うな らば ， 嗜 在

的カ リキ ュ ラ ム 」 は そ れ に属す る問題 の ひ とつ で ある。 文章化 され た 目標の 他に ， 文

章化 されず ， 言語化 され ない 別の 目標が 現 実に は存在す る 。 こ の 両者 に注 目しよ うと

すれ ば ， そ して 両者が矛盾 して い るよ うな場合に は特に ，教育目標に関する議論は 錯

綜 して くるだろ う 。

　 以上 の よ うな諸 問題 をは らんで い るだ け に，主 と して 目標 に かか わ る 「教育言語 」

は曖昧性や不明確性 とい っ た性質を帯びざ る を得な い の で ある 。 と こ ろが 一方，学校

教 育目標 は 多 くの 人 々 の 合意を得なが ら正 当性を獲得 し， 人 々 が そ の 目標 に 向か うよ

うに動機づ け られ る もの で な くて は な らな い 。 そ の た めに は ， 何 よ り もまず目標が 法

や 公的文書 の なか に記 載され る と い う形 式が 取 られ る こ と，そ して 同時に ， 記載 され

た言語 や 言語表現が一
般に 広 く受容 され る よ うな内容で あ る こ とが必 要で あ る 。 その

際に ， 目標 に 関す る 「教育言語」 の 曖昧 性 や不 明確 性，抽象性は か え っ て プ ラ ス に は

た ら くこ とに もな る 。 なぜ な ら以 下の よ うな理 由が挙げ られ よ う。 多義的で い か よ う

に も解釈で き る目標 は，よ り多 くの 人 々 が 目標に接近 す る こ とを可能に す るこ と。 目

標が 広 く受 容 され るに は，単な る現状分析 に とどま らず に ，新 しい 魅力的な価値を付

加 した 言語表現が 求め られ る こ と。 そ して 理想 的で 多義的で 曖昧性 の 残 る謎め い た

「教育言語」 の 方が種 々 の 議論を誘発 させ ，さ まざ まな教育構想を触発 させ て 人々 の

動機づ けに訴え る力を発揮す るだ ろ うこ と 。

　 こ こ で 主 張 した い の は ，
「教 育言語亅 の 特徴 を単 に 指摘 して 批判 す る の で は な く

て ， f教育言語」 を考察す べ き研究対象 と して 本格的 に 取 り扱うべ きだ ， とい う こ と

で あ る 。 そ うす れ ば 「教育言語 」 は 「教 育言 説」 の 問題 とな っ て くるだ ろ う。

  　言 語表現 と権力 関係

　他方 ， 新堀 （1985） は 「殺 し文句」 が 教育の 世界で 頻繁に 発せ られ る とい うB 常の

興味深 い 事象に 注 目 した。
「殺 し文句」 は，男女間また は 一般の 人間関 係 に お い て ，
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相手の 心 を強く引き付 けるよ うな巧 み な言葉を意 味す るが ， 教師対子 ど も， 校長対教

員，教育委員会対教員組合などの 教育に か かわ る相互の 関係におい て ，

一
定の 言葉が

相手 の 行動を統制 し支配す る よ うな作用を互 い に 及 ぼ し合 う こ とが あ る 。 た とえ ば

　「教育的配慮」 「真の 教育者」 「個性の 尊重」 などとい え ば ，

一定の 行動を促す合 い 言

葉 とな り ，
rそ れ で も教師か」 「管理主 義」 「教育の 中立 性」 な ど とい え ぱ一

定の 行動

を批判 し攻撃する合い 言葉 とな る 。

　 新堀の 指摘を教育耆説の 文脈に移 しか え る と，
「殺 し文句」 とは ， そ の 言葉を発す

る こ とに よ っ て権力関係を確認 した り， 権力関係を形成 した りして ，相手の 行動を統

制 し従属 させ る こ とに 説得性を持たせて 正 当化す るよ うな レ トリ ッ クの 一
種で あ る と

い え よ う 。 ブ ラ ウ ン も述 べ て い る よ うに ， レ トリ ッ ク本 来の 目的 は 「言語の 使用 と権

力の 行使 との 関係を説明」 す る こ とに ある （Brown 訳 書　1989， 122頁）。 したが っ

て 問題 は，言葉その もの よ りも，言葉の 背後 に 存在す る 暗黙 の 了解や ， 教育 に は た ら

く政 治的力関係 （politics）で あ る 。 そ して 「暗黙 の 了解」 や 「政治的力関係」 が 言

語 とどの よ うな関係を もち っ っ ， どの よ うに 形成 され ，また変化 して い るの か，な ど

を検討 す る こ とは ，教育言説に と っ て 重要 な関心点で ある。

｛3） 日 常言 語と研 究言 語

　 さて ， 1970年代後半か ら，わが 国 で もさま ざ まな教育問題が発生 し，広 く社会問題

と して 注 彎され る よ うに な り，学校教育批判や教 師批判の 論調 が 高ま っ た 。 マ ス メ

デ ィ ア に 登場す るお びただ しい 数の 教育論 を前 に して ， 小浜 （1985， 1991） は教 育論

の 批評 とい うス タイ ル を取 りなが ら，問題 と され る教育事象そ の もの よ りも，教育事

象 を問題 と して 論 じる論 じ方に着 目し， 教育に 関する さまざ まな論述 を論 じ方の 観点

か ら 「教育言説」 な い し 「学校書説」 と して 捉えて 検討 して い る 。 彼 は ， 教育論の 思

考法に 「不 自由な と らわ れ」 や 「古い こ とばの 武器 を古 い しか たで しか用い る こ とが

で きな い 狭苦 しさ」 を 見出 し，
「古い こ とば」 に 代わ る 「新 しい 概念装置が作 られ て

い ない 」 こ と を批判 した 。 た とえ ば，病理 的な教育事象に 対 して ， 理 想的な理 念を声

高に掲 げて み た り，そ の 理 念に対 して 別の 理念 を対置 して み た り，そ の よ うな言葉の

や り取 りを繰 り返 しなが ら，実 は 学校や 子 ど もに関す る紋切型 の 思 い 込 みか ら抜け 出

せ な い まま，学校教育 に 関す る従来の 暗黙の 約束事や枠組み が崩れて 大 き く変化す る

学校や 子ど もの 世界 を何 ひ とつ 有効 に 掴み え て い な い ， と い うよ うに （小浜　1985
，

9 −31頁）。

　小浜 の 主 張か らは ， 以下の よ うな三 つ の 論点 を引 き出す こ とが で きよ う。

　第 1 に ， マ ス メ ディ ア に登 場す る教育論が構成 して しま う教育現実像や 教育理 念像
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を無視す る こ と はで きな い 。 それ は世論の 対象 とな り ， ときに は世論 を主導 し ， ひ い

て は 教育政策や学校経営 ， 教師の 実践な どを左右す るか らで あ る。

　第 2 は，教育 をめ ぐる 日常会話 の 言葉と学術 研究 の 言葉 との 関係 で あ る 。 前者 を

「日常言語」，後者を 「研 究言語」 と呼ぶ とす る と ，
「古い こ とば」 に 呪 縛 されが ちな

日常言語 に対 して ，研究言語は 「新 しい概念装置 」 を提供で きて い る は ずで あ る 。 と

ころが ，研究言譖 自体が 古い 日常言語 の 枠を抜け出せ て い な い 場合が あ る 。 教育社会

学は理 想を声高に 叫ん だ りはせ ず ， 教育現 実を実証 的に解明す る学問だ か ら 「古い 言

葉」 は関係ない ， とはい い きれ ない
。 た とえ ば ， ア ンケ ー

ト調査を実施する と き， ア

ン ケ ー トの 構成や ワ
ーデ ィ ン グの な かで ，無意識の うち に 古い 日常言語の 発想に 従 っ

て しまい ，実証方法の 採用で 教育事象を客観的に 解明 して い るよ うに 見 えて ，実 は揺

れ動 く現実を深 く捉えて い ない ， とい う こ と もあ りえ る 。 逆に た とえ ば ，教 師
一生徒

関係の 崩壊 の なかで 苦闘す る教師が ， 現実を捉え る新 し い 発想を B 常の 言葉と して 使

い 始め る場合だ っ て あるだ ろ う （た とえば t 諏訪 　1989，な ど）。 日 常言 語 と研 究言

語 の 関係は， マ ス メディ ア を通 じて流布 され る教 育言説に教育研究が どれだ け影響力

を発揮で きるか とい う問題で あ り，教育実践現場で あ る学校 と教育研究の 場で あ る大

学や 研 究 所 が どの よ うに協働 関係を もつ こ とが で きる か ， と い う問題 を も含ん で い

る 。

　 した が っ て第 3 に ，教育研究の 側 に要請 され る こ とは，まず ， 教育 に関す る言語の

や りと りを教育事象として 研究対象とする こ と。 次に ， メ タ レベ ル の 課題 と して ， み

ずか らの 研究活動の 言語 的表現 を絶 えず 自省す る こ と， つ ま り ， 基 本的な問題の 立て

方や発 想 法 ，用語 ，概 念装 置，分析 枠組 み な どを言語の レベ ル を含 めて 検討す る こ

と。
こ うした取 り組 みな しに は ， 変動す る教育現実を深 く把握する こ とはで きな い だ

ろ う 。

3． 教育言説 の 教義化

　そ れ で は 「教育言説」 の 意 味に つ いて まと め て い こ う 。
「言 説」 と い う用語 自体が

実 に 多様 に 使われて い る だ けに ，
「教育言説」 もさ まざ ま な定義が 可能で あ る 。 例を

あ げ る と ，
「教 育に つ い て の 叙述 」 とか 「教育に つ い て の 論 じ方」 ある い は 「教育科

学 の 学 説」 の よ うに， ご く一
般的 ，概括 的 に規 定す る こ と もで きる 。 た とえ ば，バ ー

ン ス テ ィ ン は最近 ，教 育言説 （pedagogic 　 discourse） に 関す る 研 究 を展 開 して い

るが ， それ は教育学 な い し教育社会学 の 学 説 構造 を論 じた もの で あ る （Bernstein

1986，1990）。 しか し， こ こ で は こ れまで 指摘 して きた よ うな諸 論点 をで き る だ け生
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かすか た ちで ，以 下の よ うに 定義 して おきた い 。

　 教育言説 とは 「教育 に 関す る一定の ま とま りを も っ た 論述 で ， 聖性が 付与 され て

人々 を幻惑 させ るカを もち ， 教育に関す る認識や価値判断の 基本枠組 み とな り， 実践

の 動機づ けや指針 として 機能す る もの 」 を い う。

　 こ の 定義に つ い て ， い くっ か コ メ ン トを付 け加え て お きたい 。

｛1）　 「一定 の ま とま りを も っ た論述亅 と は ， か りに 断片的 な言葉で あ っ て も， その な

か に 教育に つ い て の 一定の 主義主 張が込め られて い る場合も含 まれ る 。 そ して こ の 論

述は，学術研究の 叙述に 限定 され ず，「日常言語 J か ら 「研究言語」， さらに 後で 述 べ

る よ うな 敏 策行政言語 亅 まで を広 く包含す る もの とす る。 なぜな ら，教育 は家庭や

地 域な どに お い て 人々 が 日常的に 関わる現象で あり， 国家や 社会の 成立 に関 わ る制度

で もあ る か らで ある 。 そ して 教育 は意図的 な実践的は た ら きか けで あ るか ら，教育に

関す る論述 も， 「教 育 に 関す る 認識や 価値判 断 の 基本枠組 み」 だけ で な く，同 時 に

人々 の 「実践 の 動機 づ けや指針 と して 機能す る」 もの で なけ れ ば な らな い か らで あ

る 。

  　 「聖性が 付与 されて 人 々を 幻惑 させ る力」 を もつ
， とい うの は言説の もつ 序列性

ない し権力性に 由来 して い る。 こ の 性質 は ， フ
ー

コ
ーが 論 じた よ うな 「言説の 統制」

過程か ら生まれ る。
フ ー

コ
ー

（1971）は ，
コ レ ージ ュ

・ド・フ ラ ン ス 教授就任の 開講

講演の なか で次の よ うに 述べ た 。

　　　「或 る事柄 は
一た び言われ る と，保存 され る。 とい うの も，そ こ に な にか 秘密あ

　　 る い は豊か さを人々 は 嗅 ぎ つ け るか らで す 。

……あれ こ れの 言説 の 間で
一

種の 落

　　 差が ある こ とを うかが い知 る こ とが で きる……消え ゆ く言説 もあ れば ，それを繰

　　 り返 し，変形 し，ま たそれ に つ い て 語る若干の 新 しい言葉の 源に な るよ うな言説

　　 もある 。

……われ われ は その よ うな言説が わ れわ れの 文化の シ ス テ ム の な か に あ

　　 る こ と を知 っ て い ます 。 宗教 の
， あ る い は法律の 原典が そ うで あ り， r文学 的』

　　 と呼 ばれ る奇妙なテ キ ス トも，そ こ に ある規約 か ら して， そ うで あ り，科学的な

　　テ キ ス トも或 る程度まで そ うだと言え ます」 （Foucault 訳書　1981， 23−24頁）。

　さて 「教育言説」 を考え る ときに は ， す ぐに 「消え ゆ く言説」 で は な くて ， や は り

「保存」 され て い く書説を問題 と した い
。 それ は 厂秘密あ るい は豊か さ」 を含め て 説

得的 な力を もち ， そ れ 自体 を相対 化 して 分 析の 手を加え る こ とな ど考え られ な い ほ ど

聖域化 して 自明視 され ， 権威の 源 と な り，人々 を 「幻惑」 し呪縛 させ る よ うな力 ，
つ

ま り 「聖 性 」 と い うべ き性格が 付与 され る よ うな言説で あ る 。 フ
ー

コ
ーの 開講講演

は，雷説の 創出 ， 保存 ， 流通 とい っ た統制過程 を軸 に しなが ら，言説の 創出主 体や 学
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問が果 たす役割，さ らに は言説 と実践 との 関係な どを研究課題 と して 提案 した もの で

あ っ た 。
こ の 提案に 沿 っ て 考え る と ， 教育分野に お いて も，

い くつ か の 言説が せ め ぎ

あい ， その なか で 強力な言説が どの ように定着 して い くの か とい うこ とが興味深 い 問

題で ある。 こ の 定着過 程を 「教育言説 の 教義化」 と呼ぼ う。 特に 「聖性」 を強 く帯び

た教育言説 は宗教教義の よ うな性格をもち， それ 自体に つ い て の 分析 的批判的議論が

タブー
視 され る よ うに な り，教育 に 関す る認 識や価値判 断の 自明 の 枠組 み と な り，教

育実践の 動機づ けや指針 と して機能す る。
こ の よ うに，教義化 され た教育言説が人 々

の 行動 に い か な る作用を及ぼすの か ， とい う こ と も興味深い 課題で ある 。

〔3） そ こ で ，
「教育言説の 教義化」 過程の 具 体的な諸局面 は ， 以 下の よ うな 問題 群 と

して 設定する こ とが で きよ う 。

　  言説の 創出 ：創 出主 体 （個人 ・集団 ・ 機関 ）は誰 （何）か 。

　  対抗言説の 対置 ：別の 言説が誰 （何 ） に よ っ て どの よ うに 対置され た か 。

　  言説の 確立 と流通 ： せ め ぎあう言説が どの よ うに マ ス メ デ ィ ア な どで 取 り上 げ ら

　　 れ て広 が っ て い っ たか 。

　  言説 と政策 ：言説が 立法や 行政 に い か な る影響 力を も っ て い る か 。 逆 に ，立 法や

　　 行政が 言説 の 教義化 に どうはた らい て い るか 。

　  言 説 と実践 ：書説は どの よ うな実践を どの よ うに 導 き出 して い るか 。

　  言説と学問 ：言説の 創出や 確立 ， 教義化に 及ぼ す学問の 役割は何か 。

　 もちろん ， これ ら問題群を指す番号 は ， 教義化過程の 時間的順序に 完全 に 従 っ て い

る わ けで は な くて ，相互 に関連 しあ っ た諸局面の 区分で あ る。 た とえ ば ，     の 過程

で   も随伴 して い る し，  が   を生み 出す こ と もあれば，  が   に 影響力を与え る場

合 もあ る，な ど 。

　それ で は， こ れ らの 問題群を 念頭に お きなが ら，次 に わが 国 の 「生涯 学習 」 事例に

即 して さ らに 具体 的 に検討 して い こ う。

E　教育言説 と して の 「生涯 学習」

1． 生 涯教育を め ぐる諸言 説

　 「生 涯学 習 1ifelong　learning」 を検 討 事例 と して な ぜ 取 り上 げる か と い え ば ， こ

の 用語 が 教育理 念の レベ ル か ら政策 レ ベ ル ， さ らに は具体的な個々 の 実践の レベ ル に

まで 及 び，青少年か ら成人 ・高齢者 まで あ らゆ る年代を対象 と し ， 学校か ら社会教育
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・企業内研修 まで 広 範な場を含み ， さ らに は 教育活動だ け に とど ま らず に地域社会の

産業や文化の 振興を主導する言葉 と して ， また同時に ， 日本国内の 取 り組み か ら世界

各国の 取 り組 み まで を問題 とす る言葉 と して ， 常に 論争を 伴 い なが ら頻繁 に 使わ れて

い るか らで ある （今津　 1993，序章）。

　表 1 は，「生涯 学習」 に 関わ る主要な動向を抜 き出した もの で あ るが ，「生 涯教育」

とい う言葉 と して 最初に 日本に導入された 1967年か ら ，　 「生涯学習」 の 立法化が な さ

れ る 1990年 まで の 約 25年間 は， こ の 書葉が教育言説 と して 形 成 され て い く過 程 で あ

り， さ らに 「教義化」 され て い く過程 と して 捉え るこ とが で きよ う。 しか も ， こ の 四

半世紀は ， ち ょ うど高度経済成長 とそれ に 伴 う生活様式の 急激 な変動の 時期で あ り ，

情報化や 国 際化，そ して 高齢化とい っ た諸変化が展 開 して い く時代で あ り，同時に ，

高校や 大学 へ の 進学率の 急上昇を は じめ，学校教育 に大 きな構造 変化 がお こ り，多 く

の 教育 問題が 派生 した時期と重 な っ て い るこ とに 注 呂しよ う。

表 1　 「生涯学習」 をめ ぐる主要な勤向
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（1） 言 説の 創出

　周知 の よ うに 「生涯教育 education　 permanente ，　 iifelong　education 」 とい う

術語 は，1965年に パ リで 開か れ たユ ネス コ 主催の 成人教育推進委員会の 席上で ，当時

ユ ネス コ の 継続教育部長で あ っ た ラ ン グラ ン に よ っ て 提 出され た ワ
ーキ ン グペ ーパ ー

「生涯教育に つ い て 」 の なか で 発表 され た もの で あ る 。 生涯教育の 考え方の 源 泉は，

西欧思想の なか に も東洋思 想 の なか に も探 る こ とが で きるが ，
ユ ネス コ とい う国際機

関 が将来の 教育改革を指 し示す理念と して 正式に 提起 した とい う意味で は ，こ の 会議

で 世界最初に こ の 術語が提起 され た とい っ て よい
。 同会 議 に 出席 して い た波多野完治

は 日本 に持ち帰 り，翻 訳 して 2 年後 に小冊子で 紹介す る と と もに， 1970年に 国際教育

年を記念 して ラ ング ラ ンに よ る 『生涯教育入 門』 が 出版 され る と ， そ れ も翌 年 に翻訳

して 刊行 した （Lengrand 訳書　1967，1971）。

　 こ の よ うに 「生涯教育」 とい う言葉は，国際的な背景 の なか で ， 現代の 変動社会に

お け る教育改革の 理 念を掲げる ， とい う性格 を も っ て 登 場 した 。 しか し，言葉 は独 り

歩 きをす る 。 日本に 導入 さ れた とき ， 教 育界は そ う した 内容 を もつ もの と して こ の 言

葉 を十分に 理解で きなか っ た 。 紹介され た小冊 子の タ イ トル に 「社会教育」 と い う表

題が使われ た こ と もあ っ て ， 社会教育の 代用語の よ うに受 け止 め られ た の で あ る 。 む

しろ 「生涯教育」 とい う言葉に 真 っ 先に反応 したの は，ち ょ うど高度経済成長の なか

で 技術革新や情報化な どの 波に 洗 われ て い た産業界で あ っ た 。 波多野 は当時の 困惑に

つ い て 次の よ うに書い て い る 。

　　 「い ちばん さ い し ょ に ，
これ に反応 を示 した の は，産業界で あ っ たよ うに 思わ れ

　　る 。 その ため か ， 日本で は 生涯教育は ， 主 と して 具体的 に は職場の 再教育 と混同

　　されて しま っ た 。 その うち に教育界で もこれ に 対する考察が は じま っ た 。 賛成や

　　反対が うず ま くなか で r生涯教 育 』 は r教育』 と同 じこ とに な り，
こ の こ とば の

　　 r現代的』 意味が見失われ て しまう傾向を生 じた 。

……一
方で は ，職場 の 再教 育

　　と い うふ うに矮小化す る傾向と，他方で は r生涯教育』 を r教育 そ の もの 』 とみ

　　て ，
こ れを極端に r拡散』 し ， これ に よ っ て 問題 の 現代的意義をぼ や けさせ て し

　　ま う傾向。

……わ た しは r生涯教育』 概念の 矮小化 と拡散化 とが だん だん ひ ど く

　　な っ て い くの をぼ う然 とみ て い るよ りほ か は なか っ た」 （波多野 　1972， 1 − 2

　　頁 ）。

　要す る に ，外国 か ら入 っ て きた新 しい 概念に 対 して ， 学校教育関係者は無視 し，社

会 教 育関 係者 は社会教育 とど う違 うの か と懐疑 の 念を抱 い た の で あ る 。 こ れ に 対 し

て ， 能力開発の 企業内研修の あ り方を模索 して い た産 業界 は，社会変化 へ の 対応を う
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た っ た現代的で 国際的 な感覚の こ の 新 しい 概念が研修理 念 と して 説得性を もち正 当性

を もち うる と判断した 。 こ うして 「生涯教育」 は企業内研修 の 働 機 の語彙」 として

選 択 され て い っ た の で あ る 。 産 業界は その 後 も生 涯教育 に 大 きな 関心 を 寄せ て い っ

た 。 20年余 り経 た 1990年に は f生涯学習の 振興の ため の 施策 の 推進体制等の 整備に 関

す る法律」 （以 下 「生涯学習振興 整備法」 と略記 ）が 成立 したが ， こ の 生涯 教育に 関

す る初 めて の 法律は ， 文部省 と共 に通産 省が主管省庁 とな っ た 。 法 律制定を め ぐっ て

両者の 間に 主 導権争い が あ っ た ほ どで
，

こ れ も産業界の 強い 関心 を如実に 反映 した も

の と い え よ う 。

　 さて ， 1960年代は 海外か らの 新 しい 言説を た だ理解す るだ けで 精
一

杯 とい っ た うち

に終始 したが ， 70年代 に入 る と，社会教育界が よ うや く自らの 言説を構築 し始 め る 。

1971年の 社会教育審議会答申 「急激な社会構造の 変化に 対処す る社会教育の あり方に

つ い て 」 が そ の ス ター トで あ っ た 。 た だし， こ の 答申は その 冒頭で ， 現代 社会の 変化

に対応 した生涯 教育の 考え 方に つ い て少 し触れ た程度で ，全 体 と して はラ イ フ ス テ
ー

ジ の 各期を念頭 に お き なが ら，社会教育の 振興 に つ い て 具体 的に 論 じる とい う内容 に

止 ま っ た。 国や地方 自治体がそ の 政策や行政施策の なか で 展 開す る論述 を 「政策行政

言語」 と名づ ける な らば ， この 答 申の 政策行政言語 は生涯教育 に 関す る教育言説 と し

て は まだ不十分 な もの で あ っ た 。

（2） 対抗言説の 対置

　 と こ ろで ， ひ と つ の 言説 に対 して 批判的 な見解を 提 示 し， さ らに それ に 取 っ て 代

わ っ て 影響力を 発揮 しよ う とする言説を f対抗言説」 と呼ぼ う。 能力開発理念を掲げ

る産 業界や社会教育振興を主張す る国側 に よ る生涯教育論が 高 ま る に つ れ て ， それ に

懐疑的で 批判的な対抗言説が 浮か び上が っ た の も， 70年代 の 特徴で あ っ た 。 代表的な

著作を挙げなが ら対抗言説の 内容を概観 して み よ う 。

　た とえば持田栄一 r「生涯教育」 批判』 （19了6年）で は ， 生涯教育論の 目的を教育政

策 と教育の 計画 化の 基 本原理 で あ ると捉 え なが らも，政策理 念 レ ベ ル の イ デオ ロ ギー

的 性格 を次 の よ うに 指摘 した 。 た しか に生 涯教育 は ，
「教育計画論の なか に，人 間主

体の 主体性と創意性 を掘 り起 こ 」 そ うとす るもの で あ り 「人 権論，教育権論 に新 しい

地平 を き りひ らい た」 とい う点で
一

定の 意義を認め る こ とはで きるが ， 近代主義者や

福祉国家教育論者 の 言 うよ うな 「人権」 論 は 厂あ くまで 観念的理念的」 で あ り rr私

事』 と して の 教育の 秩序が つ くり出す差別 と選別 ， 支配 と被支配の 教育現実を巓倒 し

た形 で 表 明 した イデオ ロ ギ ー
で あ る こ とへ の 問い かえ しが 欠 落 して い る 。 したが っ て

……せ っ か くの 構想が近代公 教育を変 革す る こ とに は な らな い で ，逆 に これ を拡大 し
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差別と選別，支配と被支配の 教育現実を生涯に わた っ て 拡大再生産す る こ とに な る亅

（持 田　 1976， 83−84頁）。

　
一

方 ， ほ ぼ同時期 に 出版 された宮原誠一編 r生涯 学 習』 （1974年） は ， 当時 「生 涯

r教育』」 とい う用語 に代わ っ て 「生涯 r学習 』」 とい う言葉が 徐 々 に 目に つ くよ うに

な っ た こ とに い ち早 く着 目 した 。 産業界が 「生 涯学習」 と表現す る の は ，
「生涯 教育

が お仕着せで は ない こ とをい い た い か ら」 で あ り，企業で い わ れ る 「自己啓 発」 と呼

応 して い る と主張する。 そ こで ， 産業界の 意図を隠蔽す るよ うな 「生涯学習」 で は な

くて ， 働 労大衆」 の 側 に即 した真の 「生 涯 学習」 を ど う切 り開い て い くか を ， 住民

運 動や マ ス コ ミ，社会福祉施設 を例 に して 具体的 に検討 しよ う と した （宮原， 1974）。

そ して ，
厂自己啓発 」 と 「生涯 学 習」 との 関連 に つ い て ， 同書の な かで 藤岡は，産業

界が い ち早 く 「生 涯学 習」 を取 り入れ たの は ， 波多野の い うよ うな 「矮小化」 で は な

くて ，60年代の 技術革新進 行下に お け る産業界が ま さに 求め て い た もの で あ っ た ， と

した うえ で ， 70年代 に 入 っ て 能力開発 の 新 しい プ m グラ ム と して 定 式 化 して き た

「キ ャ リァ ・デ ィ ベ ロ ッ プメ ン ト」 に つ い て も 「個人 の 側か らみれ ば生 涯 に わ た る自

己啓発 。 企 業の 側か らみ れ ば技能 と 人格の 両面に わ た る生涯育成 の 教育体系 の 完成 。

そ の 総合 と して の 労働者の 生産管理 。
こ れが ，70年代の す べ て の 企業に 課せ られ た 教

育訓練の 命題 で あ る 」 と論 じた （藤岡　 1974，23−25頁 ）。

　以 上 の よ うに 眺めて くると，対抗言説 が 主張す る の は 「誰 に と っ て の 生涯教育か 」

とい う問題 に 集約で きるだ ろ う 。 企業や 国の た あの 生涯教育で あ っ て はな らず ， また

生涯教育が 個人を抑圧す る もの で あ っ て はな らな い 。 近代主 義や福祉国家論の 立場に

立つ 生涯 教育計画で はな くて ，一人 ひ と りの 人権を真に 尊重 しうるよ うな立場に立 つ

生涯教育構想で あ る べ きだ ， とい う趣 旨で ある 。 とはい え ， こ う した対抗言説 もま た

「人 間主 体 」 r人権 Gr 教育権」 「近代公教育 の 変革」 と い っ た 価値 的諸 言語 を掲 げ な

が ら，
め ざすべ き教育 目標を提示 しよ うと して い る点 で は教 育言説 と して 同 じ性格を

もつ
。 創 出され た 言説 と ， それ に対置 された対抗言説の 内容的な共通性 と相違性 に っ

い て ， ユ ネス コ で の ラ ン グラ ン の 後任者で あ る ジ ェ ル ピ （1983） は ， 世界的 に 見 られ

る 「二 つ の 並行す る言説」 と して ，次 の よ うに巧み に 整理 して い る 。

　　 「生 涯教 育は，二 つ の 並 行す る言説 （discours） 一
教育政策 の 言説 と個人 の 解

　　放の 言説
一

に よ っ て 進め られ て きた とい っ て よい 。
……生涯 教育を制度化 しよ う

　　とす る政策 と ， 個人 の 解放を調和 させ る可能性は ， 文化 的 ・政治的 ・社会的諸 条

　　件 に深 く結 びつ い て い る 。

……男 性 で あれ女性で あれ ， 彼 らを教育す るの は教育

　　制度だけで ある と思 う人は い な L｛。 また教育制度 と独 立 した 自己教育 に よ っ て の
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　　 み教育は可 能で あ る と考え て い るわけで はな い 。 制度的教育 ， 自己教育，文化的

　　創造が 交叉 しつ つ
， それぞれが 固有の 自律性を持 っ て い るよ うな 生涯教育の 政策

　　を打 ち出す ため に は ，それ に 有利 に 働 くよ うな社会的 ・ 政治的 ・ 文化的 ・ 経済的

　　条件が まず必要で あ る 。 だが 同時に， こ の 新 しい 教育政策が こ れ らの 条件 を改良

　　す る こ とに 貢献する こ とも可 能で あ る」 （Gelpi訳書　1983， 206−207頁）。

　 ジ ェ ル ピは， B 本で の 生涯教育をめ ぐる対抗言説側の 理 論的支柱 の 一人で あ るとい

え るが ． こ の 意見 は 「教 育政 策の 言説」 を 否定 して 「個人の 解放の 言説」 を支持する

とい っ た単純な構図で は な くて ， 二 つ の 言説の 弁証 法的関係 とそれ を支え る文化的 ・

政治的 ・ 社会的諸条件の 改良の な か か らあ るべ き生 涯教育が 実現 され る， とい う主 張

なの で ある 。

2．　 「生 涯学習」 言説の 教義化

　 ジ ェ ル ピが 望ん だ よ うな弁証法的関係で はな い に して も，70年代を通 じた生 涯教 育

の 諸書説の や りと りの なか で ，60年代後半 に導入 され た当初の 言説は，少 しず つ その

姿を変容 させ なが ら，80年代 に入 る と徐々 に 「教義化」 の 方向 へ 向か っ て い く。 この

教義化過程 は， 「生 涯 r教育』1 とい う言葉か ら 「生涯 r学習』」 とい う表現 へ
， さ ら

に 初め て の 立法化 へ と具体的に 現れ て い っ た 。 用語表現 の 転換は ，
「教育」 で は 年長

世代 か ら年少世代 へ の は た らきか けに 限 られて しまい ，生涯学習の 広範な活動を網羅

させ る こ とが で き な い か らとい う理由 もあるが ，
「学習主体」 に 力点 を置 い た 表現 に

よ っ て 人 々 の 抵抗感を少な くす る と い う レ トリッ クの 意味 も大 きい
。 そ して t 以 下に

述べ る四点が 「生涯 学習 」 言説 の 「流 通 」 に 寄与 しつ っ
， そ の 教義化を 促進 した と考

え るこ とが で き る 。

（1｝ 地 方自治体 の 「村 おこ し ・まちづ くり」

　60年代か ら70年代 に か けて の 高度経済成長 に伴 う都市化は ， 地域社会を大 き く変貌

させ た 。 なか で も過 疎化 を被 る 地方や 都市化の 波 に 洗わ れ る都市近郊地域で は ，そ れ

ぞれ が 独自性 を もつ 自治体 と して 地域振興策が 模索 され るなかで ， 「生 涯 学習」 とい

う用語が 「村お こ し ・ま ちづ くり」 の ため の 中 ・長期計画化の 基本指針 と な り うる と

判断され る よ うに な っ た 。 伝統的な 村落共 同体秩序 に根ざ した公 民館中心 の 社会 教育

に 行 きづ ま りを 見せ て い た 各地域 に と っ て ，
「生 涯 学 習」 は地 域づ く りの 新 しい コ ン

セ プ トと して 映 っ た 。 全国の 自治体が こ の コ ン セ プ トに
一斉に 注 目す る き っ か け と

な っ たの は， 1979年 に静岡県掛川 市が 全国に 先が けて 発表 した 「生涯学習都市宣言」

で あ っ た 。
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　　 「掛川市民は ， 少 しで も多 く幸せ を実感する ため に ， 健康で 生きが い を もっ て 生

　　 きて い くため に ，お互 い は何 をすべ きか とい つ も問い か け合 い なが ら，一生学び

　　続けて い こ う。 市政 25周年 に 当た り，掛川市 を r生涯学習都市』 と す るこ とを宣

　　言す る 。

一昭和 54年 4 月 1 日　掛川市 一
］。

　国 の 全 国 総合開 発 計画 と も関連 しあ い なが ら， 「生涯 学習 都市宣言」 は80年代 に

入 っ て か ら増え始 め，臨教審第三 次答 申が 出され た 80年代後半 に は特 に 増加 し， 1991

年 に は全国で SO市町村 を越え た。 そ れ らは人 口規模5， 000人以上 2 万人未満 の ， 非都

市部の 小規模市 町村 で ， 村が 全体 の 7 割 を 占め て い る （佐藤， 1993）。 そ して 「宣

言」 だけで な く，生涯 学習体系化や生涯学 習推進会議 の 設 置 ，生涯 学 習 モ デ ル 市町村

などが 自治体の 重 要な課 題 とな っ て全 国に 広が っ て い く。 こ う して 「生 涯学習」 言説

は ， 従来の よ うな産 業振興 とい っ た単純な発想を越えて ， 文化や ス ポ ー
ツ な ど も含め

た総合的な地域活性化 と ， そ の 担い 手 と して の住民育成を 目指 して ， 新たな コ ミ ュ ニ

テ ィ 形成 の 戦略 目標 と して機能 して い くの で ある。 こ こ に 至 っ て ， 「政策行政言 語」

は 「日常言語 」 と も結 び つ きなが ら 「生涯 学習］ 言説 に本格 的に取 り込 まれ て い くこ

とに な る。

　 ま た，掛川布の 「宣言」 が 出 され た の と同 じ年 に 「日本生 涯教育 学会」 が 発足 し

た 。
「教育政策の 言 説 と個人の 解放 の 言説」 の 文脈に 引き寄せ て ， 従来か らあ る r日

本社会教育学 会 」 と比 較 して み る と，新学会 は 「教育政 策の 言説」 をよ り多 く含 み な

が ら，自治体な どの 生涯学習政策 に 関わる学術研究 とい う政策科学 的性格を強 くもっ

て い た とい え よ う。 こ う して 「政 策行政言語 ］ と 「研究言語 」 の 交流 も本格的 に 開始

され る 。

  　都市 の文化産業

　小規模市町村 に対 して ，都市部で は70年代後半か ら80年 代を通 じた生活水準の 向上

と消費生活の 多様化の な かで ， 文化を も消費する 「カ ル チ ャ
ー

セ ン ター
」 の 講座が盛

況 とな っ た 。 カ ル チ ャ
ー

セ ン タ ーの 創設は ， 高度経済成長 と軌を 一
に して お り， そ の

多 くはデパ ー トや新聞社 ，放送局を設 立母 体 と して ，ほ とん どが 60年代後半以降 に設

立 され た もの で あ る 。 もちろ ん，民 間 カル チ ャ
ー事業の 講座受 講者総数 は，全国の 公

的社会教育施設の 講座受講者数 と比 べ る とそ れほ ど多 くな い 。 しか し， カル チ ャ
ー

セ

ン ターは，時代 の 流 れ に 密着 し，専門分化 した 多様 な テ
ー

マ に っ い て 多彩 な講師陣 を

迎え た講座 を 開設 し ， 新聞や テ レ ビで 華麗 に広 告す るだけ に ， 「生 涯 学 習」 とい え

ば ， まずカ ル チ ャ
ーセ ン ターが 具体的に 人々 の 頭 に浮か ぶ ほ ど，都市の 新た な余暇消

費文 化を示す もの と して 定着 した 。
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  　学校教育改革

　 当初 ， 学校教育は 生涯教育論の なかで ほ とん ど注 目され なか っ た 。 しか し，70年代

半ばに 学校教育の 量的拡大が ピー
ク に達 した あ と， さまざ まな学校教育問鑑が 噴出 し

て 社会的 な危機意識が 高ま り ， 世論は早急な学校 改革を求 め た （今津　1986）。 こ う

して ，学校改革論 と生涯教育論 とが よ うや く結び つ くよ うに な る 。 ラ ングラ ン の 所説

で は明確 で はな か っ た 「生涯教育 と学校」 の 問題 も ， ユ ネス コ 教育開発国際委員会

『未来の 学習S をは じめ ， い くつ か の 具体的な手掛か りが 出 され ， 70年代末か ら80年

代に か けて ，学校改革の 基 本理 念 と して の 生 涯学 習 とい う考え方が少 しず つ 広 が っ て

い っ た 。

　1981年の 中教審答申 「生涯 教育に つ い て 」 で は 「学校教育 に お け る生 涯教育の 観点

の 重視」 が うち 出され た 。 人 々 が 自らふ さわ しい 学習を生涯 に わ た っ て お こ な う 「生

涯学習」 を助ける ため に ， 教育機会を総合的に 整備 し充 実す る 「生涯教育」 の 理 念の

もとで学校教育の 問題点が指摘 されて お り，
「生涯教育」 と 「生 涯学 習 」 の 用 語が こ

の 答 申で は使 い 分け られ た 。 しか し，1986年の 臨教審第二 次答申お よ び翌87年の 第三

次答申で は 「生涯学習」 とい う用語の み に 絞 られ ， 「生 涯学 習 体系へ の 移行」 が 本格

的に 提起 され た 。 す なわ ち，人生前半の 特定時期に 集中 して 肥大 化 した学校教育体系

を打破 して ， 学歴社会の 弊害を是正 する こ とが改革 の 大 きな眼 目と され ， 知識の 詰め

込 み よ りも学習意欲を培い
， 偏差値よ りも個人の 個性ある さま ざまな能力を評価す る

こ との 重 要性が 指摘され たが ， こ の 考え方 は，新学習指導要領の 「新 しい 学力観 」 へ

も継承 され て い く。 こ う して ，
「生 涯学習 」 言説は学 校教育改革指針 と して の 機能を

担わ されて い くの で あ る 。

　さて ，文部省は臨教審第三次答申が 出た翌年の 1988年 に省内の 機構改革 をお こ な っ

た 。 従来の 「社会教育 局」 を 「生 涯学 習局」 と して 改組拡充 す ると と もに ， こ れ まで

の 「初等 中等教 育局」 に 代 えて ， こ の 「生 涯 学習局」 を筆頭局 と し て 配置 し ，
「学校

教 育，社会教育及 び文化の 振興 に 関 し，生 涯学習に 資するため の 施策 を企画 し，及び

調整す る こ と 」 を所掌事務 と した 。 っ ま り， こ の 機構改革の 意味 は ， 明治以 来の 学校

教育を中心 とする考え方 か ら脱却 し，文教政策全体が 学 校教育を含あ た生涯学習体系

へ の 移行を省内組織機構 の 面か ら も実現 しよ うと した もの で あ る 。

〔4｝ 企 業の 新た な人 事管理

　と こ ろで ， 1973年末の 石油危機 を き っ か け に して ，経 済実質成長率 は戦後初あ て マ

イナ ス を記 録 し，狂 乱物価 と深刻な不況 に 見舞われ て ，国民の 不安 と危機感が 高 ま っ

た 。 こ う した 状 況 に 対 して ， 「国民 は希望 と安定の ある r生涯設計計画』 を求 め て い
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る 」 と村上 ら （1975）が 「生涯設 計計画」 を提案 して か ら，生涯設計 と い う発想 に関

心 が 集 まる よ うに な り， 80年代 に 入 る と 「ラ イ フ プ ラ ン 」 や 「ラ イ フ デ ザ イ ン 」 と

い っ た 人生設計論が しば しば 話題 に な るよ うに な っ た。 企業 な どで は ， それ まで の 技

術革新や情報化 へ の 適応を 目的 と した職能研修だ けで な く， 定年の 延 長 に伴 う労働者

の 高齢化に 対応 した 人事管理 の 面か らも生涯学習を考え るよ うに な っ て きた 。

　た とえ ば ， わが 国で も っ とも早 く1978年に労使共 同で 研 究委員 会をつ くり，社 内で

中高年問題 に 取 り組ん だ三 菱電気で は ，40歳か らの 人生設 計 を考え る講座 「シ ル バ ー

プ ラ ン 」 （組合主 催） と 55歳 か ら 60歳 定年 へ の ソ フ トラ ンデ ィ ン グ を 考え る講 座

「ゴ ール ドプ ラ ン 」 （会社主催 ）を実施 して い る 。 人事部主 事 に よ れ ば ， こ れ ら 「三

菱の 生涯学習」 の ね らい は次の よ うで ある 。
厂各人の 生 涯を通 じ，

“

ゆ と り
” “

安定
”

“

生 きが い
”

の あ る生 活を実現 す るた め に は他に もたれ か か る こ と な く， 自らの ラ イ

フ サ イ クル の な か で ，各人の 個性を活か して ， そ の とき どき に必 要な作業 を行 う r自

助努加 が 求 め られ る……そ の 動機づ けを会社 として 援助 して い くべ き方策で あ る 」

（中村　 1992）。

　80年代以 降 ， 大 企業を 中心 に 広が っ て きた 「退職準備教育」 は，定年前 の 労働者の

モ ラール の 低下を防 ぎ生産性を維持す る とい う目的が込 め られ て い る。 ある い は ， 退

職後の 設計 を立て る こ とに よ っ て ，能力 の 低下 した高年者 に は早 く退職 して も らい
，

若 い 労働 者 に 能力発 揮の 機 会を与え る と い う資本の 論理 もは た らい て い る （袖井

1992， 208頁）。 しか し， 「三 菱の 生涯学習」 の ね らい を見て もわか る よ うに ， そ う し

た 目的や 資本 の 論理 は直接に は表現 され な い 。 あ くまで 各人の 自発的 な学習が うたわ

れ ，会社は援助す る立場 で あ る こ とが 強調 されて い る 。 こ こ には 「誰 の た めの 生涯学

習か 」 と い う対抗言説に よ る批判が取 り入 れ られ， あ くまで 個人 の 人生設 計の 問 題で

あ る と ，

“
ゆ と り

”“
安定

”“
生 きが い

”
とい っ た表 現が レ トリカル に 用 い られ て い る

の で ある 。

（5）　 「生涯学習 」 言説 と立法化

　以上四 つ の 促進要因 に 加えて ， 「生涯 学習」 言説 の 「教義化」 に と っ て決定的で あ

るの は立法化で あ る 。
「生 涯学習振興整備法j は，「生涯学習の 振興」 を今後の 教育施

策 目標 の 重要 な柱 とす る こ とを法 的に 正 当化 した か らで ある 。 しか も， こ の 法律は文

教行政だ けで な く，通 産 省 ， 自治 省，労 働 省，建設省 ．厚生省 と い っ た広範な 省 行政

に 関 わ る だ けに ，
「政 策行政 言 語」 に よ っ て 法 と し て 保 存 さ れ た 「生 涯学習」 言説

は ，教育 の 狭 い 枠を越 えて ，行政 の よ り広 い 諸領域 に も影響力を及 ぼす もの と な っ

た 。
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　こ の 法案の 審議過程に おい て ， 衆議院文教委員会で は参考人 の 意見陳述が行われ ，

法案賛成の 立場 と ， 法案 に反対 し抜本的な組 み替え を求め る立 場か ら意見が述 べ られ

た （月刊 社会教育編集部　1990）。 賛成論で は ， すで に 各地域で 展開 され て い る住民

の 学習活動が い っ そ う円滑に 進め られ るたあ に は ， 異な る行政領域の 相互 連携をはか

る こ と，推進体制の 整備 と して都道府県 レベ ル で の 生涯学習審議会 とい っ た組織が 必

要で あ る こ と，な どが主張 され た 。
こ れ に 対 して 反対論で は， 「生涯学 習j の 定義が

明 らか で な く，教育基本法や社会教育法 との 関連 も含めて 全体的な理 念が ま っ た く述

べ られ て い ない こ と，総合的な生涯 学習行政が お こ なわれ るに して も教育行政機関が

あ くまで 中心 で あ るべ きこ と ， 国や都道 府県 の 主導力が強 ま っ て 市町村 自治が 損なわ

れて は な らな い こ と，な どが 指摘 され た 。 賛成論で は政策行政 上の 条件整備の 諸課 題

が主張 されて い るの に対 して ， 反対論で は基本法的論点の 欠落が追及 され て お り， レ

ベ ル の 違 う両者 の議論は噛み合わな い ままに おわ っ たが ， こ こで も 「教育政策 の 言説

と個人 の 解放の 言説」 に 連な る よ うな 言説間 の せ め ぎあ い を見る こ とがで きる 。

　法律が施 行 され た あと，文部省生涯 学 習 振興課 は い くつ か の 疑問点に 答 え て い る

が，生 涯学 習 の 定義が な い点 に つ い て は 「国 が 定義をす る と本来 自由で あ る べ き個人

の 学習活動に対 して 制 約をか け る もの と受け取られ るお それ」 が ある の で 定 義を行わ

なか っ た， と断 っ て い る （生涯学習振興課　1990）。 こ の 説明の なか に も対抗言説の

主張が巧 み に 取 り込まれ て い るわ け だが ，教育言説の 観点か ら捉え直すと次の よ うに

も い え る 。
つ ま り，

「生 涯 学習」 とい う言葉 そ れ 自体 に 分析 の 手 を加 え ず ， 曖昧で 多

義的で あ る方が 「聖性」 を もち やす い と すれ ば，明 確 な 定義 を下 さ ない 方が 「教義

化」 に と っ て は好都合なの で あ る 。

皿　教 育言説 の 研 究課 題

　以 上，教育言説の 定義を行 い
，

「生 涯学習 」 を事例に しなが ら教育言説 の 統制過 程

を 「教義化」 を軸 に して 具体的な 検討を試 み た 。 もちろん 暾 育言説の 教義化」 過程

の 六 つ の 問題群 に 即 して みて も， こ の 箏例的検討の なか で 論 じな ければ な らない 点 は

まだ 多 く残 され て い る 。 ただ こ こ で は ， この 検討の なかか ら教育言説 に関す る一般的

な問題 をひ と つ だ け研 究課 題 と して 抽出 して お きた い 。 そ れ は ，社会 変動 と教育言説

と の 関係で あ る 。 命題 風 に 整理 すれ ば，社会変動が 新 しい教育言説を生 み 出 し， そ の

言説が 新た な教育 シ ス テム を作 りだ して ，その シ ス テ ム が 社会変動を制御 して い く過

程の 研 究 とい うこ とに な る 。
つ ま り ， 社会変動 と教育 シ ス テ ム の 変化 は直結 して い る
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の で は な くて ．教育言説が両者間に介在す る ， とい うと こ ろが ポイ ン トで あ る 。

　社会変動か らい か な る教育言説が生 まれ ，その 教育言説が どの よ うに教育改革を生

み出 して 社会 を 操作 して い くか とい う一連の 変動過 程 は，今回 取 り上 げた 「生涯 学

習」 以外 に も， 歴史の さまざ ま な局面に 見出す こ とがで きよ う。 そ して ，そ の 変動過

程で い っ そ う注 目す べ き問題 は ， 第 1 に 教育言説の 「聖性」 で あ る 。 変動過程 に 置か

れ た人 々 は不 確定性の な かで不安 を除去 した い と願 い，安定性が得 られる拠 り所や，

他者 との 連 帯を求め よ うとす る 。
「聖性」 を帯びた教育言説は そ う した人々 に どの よ

うに 応え て い る で あ ろ うか 。 第 2 は 「研究言語」 と 「日常言語」， 瞰 策行政言語」 の

棺互連関で あ る 。 変動期 に は 三 つ それ ぞれ の 新た な言語が 古い 言語 と共に 次 々 と絡 ま

りあい 混在 して使われ る と考え られ る 。 そ こで ， これ らを解 きほ ぐし，厳密 に区別 し

なが ら， 三 つ の 言語 の 檀互 関係 を検討 す る こ とは ，
「研 究言語 」 の 自省 にな る と と も

に ， 教育言説の 教義化過程で の 学術研 究の 役割に つ い て も明 らか に す るこ とが で きよ

う 。

　 さて ， 教育言説研究 は 教育研究に と っ て どの よ うな新たな貢献を果 たすと考え る こ

とが で きるか に つ い て，最後に 四 つ だ け挙 げて おきたい
。

（1） 村井 （1976） に よ っ て 提起 され た 「教育言語」 の 問題を解決す る手掛か りに な り

うる 。 と もする と言語的に 混乱 しが ちな教育論 に つ い て 自省 す る こ とによ っ て ，言葉

の 呪縛か ら少 しで も解 き放 たれ ， 自明視 され て い た価値観や認識枠組 みか ら自由に な

り， 教育事象の 本質に よ り近づ くこ とが可能に なろ う 。

  　教育言説 に注 目す る こ とに よ っ て ， 従来分野別に 検討 して きた固定的な研究対象

枠 （た とえ ば，学 校教育 ・社会教育 ・家庭教育と い っ た ）を取 り払 っ て ， 全体的 ・総

体的に 眺め る こ とが可能に なろ う 。

（3） 教育書説 に注 目す る こ とに よ っ て ，社会構造 と教育 シス テ ム ，ある い は マ ク ロ と

ミク ロ の 両 レベ ル へ の ア プ ロ
ーチが可能 とな り，教育事象の なか に は た らく政治的力

関係 （politics） に も注 目する こ とが で きよ う。

（4〕 教育言説を検討す る こ とに よ っ て ， こ れ まで 最初か ら融 合 させ られ た り ， 逆 に切

り離 して 孤立的に 位置づ けられ が ちで あ っ た 「研究 と実践 」 の 関係 に つ い て ， それ を

対象化 して 研 究す る こ とが 可能に な ろ う 。
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