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原 著 〔実践研究〕

教師 の リヴ ォ イ シ ン グ の相 違が 児童 の 聴 くと い う行為 と

学習 に与 え る影響

柳 　智 　紀
＊

　本研 究 の 目的 は ， 児童 の 聴 くと い う行為 お よ び学習 に 対 す る 教 師 の リヴ ォ イ シ ン グ の 影響 を明 ら か に

す る こ とで あ る。小学 5年生 2 学級 の 社会科 を対 象 に ， 直後再生課題 と異 な るタイ プ の 問題 か らな る内

容 理解テ ス ト を行 っ た。結果 ， 話 し言葉 な らび に板書 を伴 う教 師 の リヴ ォ イ シ ン グ が，児童 に 発 言 を自

分自身 と結び つ け て 聴 く機会 を与え ， 聴 くと い う行為を 支援 し て い る こ とが 明 ら か と な っ た 。 さ ら に 教

師の リ ヴ ォ イ シ ン グ の 違 い が ， 話し合 い の 中で 1 ）何を ， 2 ）ど の よ う に聴 くか と い う ， 聴 く と い う行為

の 2 つ の 側面 に 影響を与 え ， 児童 の 内容理 解 の 仕方 に も影響す る こ とが 明 ら か とな っ た 。 リ ヴ ォ イ シ ン

グ に よ り発言児 が 主題 に 沿 っ て位置 づ け ら れ る 学級 で は ， 児童が 話 し合い の 流れ を捉え て聴 い て お り，

授業内容 を授 業 の 文脈 に沿 っ て統合的に 理 解 し て い た 。

一方教師の リ ヴ ォ イ シ ン グが 位置 づ け の 機能 を

持た な い もう
一方 の 学級 で は，リヴ ォ イ シ ン グ に よ り個 々 の 発言内容が 明確化さ れ て お り，児童は 発薺

の 「著者性」 を維持 した まま自 らの 青葉 で 捉 え て 発言 を聴 い て い た。テ ス トに お い て も後者 の 学級 の 児

童 は授業 内容 を 自らの 言葉 で 積極 的 に 捉 え直 せ る よう に 理解 し て い た。

　 キーワ ード ：聴 く，リヴ ォ イ シ ン グ，再生，社 会科，小学生

問題 と 目的

　1998年の 小学校学習指導要領の改訂に お い て，国語

科 の 〔標 と して 「伝 え 合 う 力 を 高 め る 1 こ と が 初め て

明示 さ れ，領 域構成 の 先頭 に 「A 話す こ と・
聞 く こ と 」

が 挙 げ ら れた 〔文部 省，⊥999）v こ れ は 2008年 に 公表 さ れ

た 改 訂 案 に お い て も引 き 継 が れ て お り （文 部 科 学 省，

2008＞， 対 話能力 の 育成 や話 し合 い を通 した学習 が 近年

重視 され て きて い る （c．g 秋 国，20eO ；松尾 ・丸野 ，20働 。

中で も 「聞 く こ と」の育成 は 重要 な 課題 で あ る と 考 え

ら れ る 。 なぜ な ら話 し合 い が行 われ る 教室 に お い て ，

児童 は 「よ き聴 き手」とな り， 他児童 の 発言 を聴 く
1
こ

と に よ っ て積極的に授業へ 参加 し ， 他者の発言や 思考

の 結果 を 用 い な が ら 学 習 す る こ と を 求 め ら れ る

くHiebert ，　 Carpenter ，　 Fermema ，　 Fusen ，　 Human ，　 Mtlrray，

Oliver ，＆ Wearne ，1996 ） か ら で ある 。 た だ し ，
こ の よ う

“
　 東京 人 学大 学 院教育 学研 究科 ・凵 本学術 振興 会

　 t．187gi＠P ，u −tokyo ．ac ．jp
1
　 「き く」の 表記 に つ い て ，先行 研 究 で 使 用 され て い る も の は そ

　れ に 従 っ た。た だ し，「き く」こ とに よ る 能動 的 な 授業参加 を論

　 じ る 本研 究 で は ，斎 藤 （1972）が 「1istcrl」を 「エ ネ ル ギ ーを費

　 や し て 理 解 し ．よ う と い う ，意 志 的 な 態 度 で 音 を き く」 と定 義

　 し ，そ の 訳 と し て 用 い た 「聴 く」 と い う 表 記 を 原 則 的 に 用 い

　 る。

な 聴 く こ と を 通 した 学習 は ， 国 語科 だ け で は な く広 く

ど の教科 に お い て も行わ れ ， 聴 く力は 日々 の 授業を通

し て育成 さ れ る必要があ る 仙 元，2〔X〕5）。そ し て 教師は，

話 し合 い の 中 で 仲間同 士 で の 聴 き合 い が 起 こ る よ う援

助す る責任 を持 ち （Cazden ，200D ，児童 が 聴き 手 と し て

参加 す る こ と を保 障す る指導 を 充実 さ せ る 必要が あ る

（迎，2004 ＞。

　 しか し，児童 が授 業中 に 行 っ て い る聴 くとい う行 為

を実証的 に 論 じ，そ の 特徴 を明 らか に した研究 は少 な

い 〔秋 田 ・市 Jlr・鈴 木，2〔）02）。そ う し た 中で
一

柳 （2007）

は ， 聴 くと い う行 為 を他者 の 言葉 との 「内 的対 話」

（Bakhtin，1975 伊 朿訳 1996） と捉 え ， 教 師か ら 1
．
聴 くこ

とが苦手」 と認識さ れ て い る
一一

人 の 児童 の 発言形成過

程を考察 し て い る 。 そ し て ， 「
一

対多の 対話」が 求 め ら

れ る
一

斉授業 の 話 し合 い に お け る聴 く と い う行為 の 特

徴 を 1）先行す る他者の発言を 自ら の発言の う ち に取

り入 れ ， 2）聴 き手 に よ っ て 支 え ら れ て い る話 し合い

の 流れ を考慮 し， 3 ）教師以外 の 複数の 児童 をも「応 答

的 な 理 解」 （Bakhtin，1975 伊 東訳 1996） を行 う聴 き手 と

し，彼 ら が 自 らの 発言 に 対 し て どの よ うな返 答 を行 う

か を 考慮 に 入れ，先行 す る発 言 に 対 す る 自己 の 返答 の

言葉 を形 成す る こ と だ と指 摘 し て い る 。 しか し， こ の

よ う な 特徴を持 つ 児童の聴 く と い う行為に対す る 教 師
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の 支援や ，聴 く と い う行為 が ，授業 の 内容 理 解 と い う

意味 で の 学習 と ど の よ う に 関連 す る か は 明 らか に さ れ

て い な い 。そ こ で 本研 究 で は ， 1 ）教 室 の 実践事例 に

基 づ き，話 し合 い に お け る 児童 の 聴 く と い う行為 に 対

す る 教師 の 支援 を明 らか に し ， 2 ）児童 が い か に聴 く

こ と を通 し て 学習 して い る か を明 らか に す る こ と を 目

的 と す る 。

　児童 の 聴 く と い う行為に対す る教師の 役割や具体 的

支援が 明 ら か に さ れ て い な い 中，Cazden 〔2001）は ，教

師 に よ る 「リ ヴ ォ イ シ ン グ （rcv ・eici ］lg 〕」 （0 ’Connor ＆

Michaels，1996 ）が ， 児童 の 聴 くと い う行 為 を支援 す る 方

略 と な りうる と指摘 して い る。リヴ ォ イ シ ン グ とは「議

論 の 中 で 他 の 参加者 に よ っ て 行 われ る ， 冂 頭 もし く は

書 き言葉 で の，あ る 児童 の 発言 の ， あ る 種 の 再発話」

（0 ℃ 。1コnor ＆ Michaels，1996） で あ り， 0℃Dnnor ＆

Michaels （エ996）は
， 教 師か ら児童 へ と知識が 伝達 さ れ

る 従 来の 授業の 参 加構造 を変 え ， 話 し合 い を組織化

（orchestration ）す る た め の
一

手段で あ る と して い る。そ

し て リ ヴ ォ イ シ ン グ に は ， 発 言し た 児童 に 主題 や 他児

童 と提携 し た り対立 した りす る立 場 を与え，話 し 合 い

の 中で 位置づ け （p 〔｝sitioning ） を行う機能や ，児童の 発

言 を よ り学術的な 言葉 に 言 い 換 え，児童の 日常 的 で 感

覚的な 世界 と ， よ り抽象的 で
一般性 の 高い 科学 的 な概

念 の 世界 と を取 り次 ぐ機能だ けで な く，よ り多 くの 児

童 に 聴 こ え る よ う に 再放送 す る こ とで ， 黙 っ て 聴 い て

い る 児童 に 「自分 自身 を関係 づ ける機 会 を与 え る」社

会的な機能 もあ る と 指摘 さ れ て い る （O
’Connor ＆ Mi．

chacls ，1996）。さ らに Strom ら は ， リヴ ォ イ シ ン グが ，

知識 を共有 し構築 して い く過程 に お い て ， あ る考え が

誰 に よ る もの で あ っ た か ， そ の 発言者の 固有性，す な

わ ち 「著者性 （i，　uthorshlp ）」を維持す る機能 を持 つ と指

摘 して い る （Strom 、　Kemeny ，　Lehrer ，＆ Forma11 、200D 。 こ

の よ う な リヴ ォ イ シ ン グ が概念理 解 に 及 ぼ す影響 に つ

い て は ， 実験 に よ り報告 さ れ て い る 佃 島，2008）。し か

し ， 児童 の 聴 く とい う行為 に 対す る支援 と い う観点 か

ら，リ ヴ ォ イ シ ン グ の機能 を 日 々 の 教 室 で の 実践 に 即

して 具体的に論じた 研究 は な い
。

　 こ れ に 関 し， 授 業直 後の 再生課題 を用 い た秋 田 ら

eoe ’t）の 研究 は 示唆 に 富 む 。秋 田 ら は，児童 の 再 生 記

述 が 聴 い た内容 を反映 して い る と し ， 再生 内容 に着目

して い る 。 そ し て ， 授業 の 展開構造 に よ っ て 再生数 や

児童が共通 して 記憶 し て い る箇所 が 重複す る 頻度 に 違

い が あ る こ と を 明 ら か に し て い る 。 ま た 秋 田 らは，詳

細 な検討 を行 っ て い な い もの の ， 再生 の 仕方が 児童 に

よ り異 な る こ とも指摘 して い る。 こ の ような 再 生 の 仕

方 は ， 発 言 を ど の よ う に 聴 い て い る の か を反映 し て い

る と捉 え ら れ る 。 ゆ え に ，直後 再生課題 を用 い る こ と

で ，発言 し な い 児童 似 下，非発 言児 ）が 注意 を向 けた言

梨 や そ の 向 け方 を 捉 え る こ と が で き る と考え ら れ る 。

さ ら に ，授業場 面 で の 教師 に よ る リヴ ォ イ シ ン グの行

わ れ 方 に 着 目 し，リ ヴ a イ ス さ れ た 児童 の発言が ど う

Pt生 さ れ て い る か 分析す る こ と で ， 教師の リ ヴ ォ イ シ

ン グ が児童 の 聴 くとい う行為 に 与え る影響を考察で き

る と考 えられ る。

　ま た ， 聴 くこ と と学習 の 関連 に つ い て Inagaki，
Hatano，＆ MoriLa　 C199．　8＞ は ， 算数 の 授業後 の 理解 テ

ス トの 結果を発言児 と非発言児で 比較 し て い る。そ し

て ， 非発 言児 も話 し合 い を 聴 くこ と で ，学級 で 扱 っ た

問題解決方略を学習 し て い た と指摘 して い る。さ らに

藤村 ・太 田 （20D2 ） は．小 学 5 年生 の 算数単元 「単位 あ

た り の 大 き さ 1の 導入授業 を対象 に ， 児童 の ワーク シー

トの 記述か ら，児童 が 授業 で 扱 っ た設 問ご と に 解法を

ど の よ う に 変化 さ せ て い っ た か を 追跡 し ， 授業過 程 と

事前 ・事 後 テ ス トに お け る 方略変化 と の 関係 を ， 発言

児 と非発 言児 の 間 で 比較 し分析 し て い る 。 こ こ か ら藤

村 ら も，非発言児 が 発 言児 と同様に ， 授業 に お い て 提

示 された よ り高次な問題解決の方略 を形式的 に 適用 す

る だ けで は な く， 意味 を理解 し て 用 い て い た と 指摘 す

る。ま た 藤村 ら は ， 異 な る 授業方 略 の 使 用 が ，問題解

決 方略の 獲得に影響 を 与え て い る こ と を明 らか に して

い る 。

　し か し ， 以 上 2 つ の 研 究は，特定 の 学習方略が獲得

さ れ た か ど うか に の み 焦 点 を当 て て い る た め ， 授業展

開 （力濁 が 聴 くと い う行 為 な らび に 内容 理 解 の 仕方 に

ど う影響す る か は考 察 し て い な い
。 授業展開を形成す

る構 成要素 の
一

つ で あ る 教師の リヴ ォ イ シ ン グ に着 目

す る 本研 究 で も， そ の 行 わ れ 方 が 聴 く と い う 行為 を 通

し た 内容理解 の 仕 方 に も影響 し て い る と考え ら れ る 。

ゆ え に そ の 影響 0）仕方 を考慮 し た 分析が 必 要で あ る。

　以上 を踏 ま え ， 本研 究 で は ， 話 し合い に お け る 児童

の 聴 く と い う行為 に 対 す る 教師 の 支援 を 明 らか に し ，

児童が い か に 聴 くこ とを通 して 学 習 し て い る か を 明 ら

か に す る た め に ， 2 つ の 手順 を 用 い る。

　第 1 に ， 授 業直 後 に 再 生 課題 を行 い
， 再生記述 に 基

づ き ， 児童 の聴 く と い う 行為 に 対 す る 教師 の リヴ ォ イ

シ ン グ の 影響 を考 察 す る 。 聴 く と い う行為を他者 の 言

葉 と の 「内的対 話」 と み な す
一

柳 （2007 ） に 従 え ば，以
一
ドの 3 点が 予測 さ れ る。す な わ ち ， （1＞教 師 に よ る リ

ヴ ォ イ シ ン グ は 児童 の 発言 と 「内的対 話」 を 行 う機会

を増や す機能が あ る と考え ら れ る ．  位置 づ け の 機能
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に よ り発言間 の 関連が 明確化す る こ と で ，話の流れ を

意識 した 「内的対話 」 を可能 に す る と考え られ る 。 （3）

発言 の 内容 だ け で は な くそ の 「著 者性 ［に も意識 を向

け た 「内的対話 1 をも支援す る と 予想 さ れ る。た だ し ，

教師 に よ る リヴ ォ イ シ ン グ の 行 わ れ方 の 違 い に よ っ て ，

話 し合 い の 展 開に 違 い が 生 ま れ る た め ，児童 の 聴 く と

い う行為 も異な る と考え ら れ る 。 ゆ え に ， 教師の 異な

る学級間で リヴ ォ イ シ ン グ の 行 わ れ 方 を比較す る こ と

で ， 上 述 の 聴 く と い う行 為 に 対 す る 支 援 の 仕 方 を ， よ

り精緻 に捉え る こ と が必要だ と考え ら れ る 。 な ぜ な ら ，

話 し合 い で の リ ヴ ォ イ シ ン グ の 行わ れ 方は，用 い る教

材 に 応 じ て 毎時 間変化 す る 授業展 開 と は 異 な り，教 師

の 中で 比 較的安定 し て い る と思わ れ る か らで あ る 。

　 第 2 に ，観察終 了後 に ，異 な る タ イ プ の 問題 か ら な

る 内容 理解テ ス ト を 実施 す る 。 こ れ に よ り
， 特定 の 内

容 を理解 した か どうか だ け で はな く，授業内容 の 理解

の 仕方 の 違 い を 捉 え る こ とが で き る と 考 え る。さ ら に

結果 を学級間で 比 較す る こ と で
， 教師 の リ ヴ ォ イ シ ン

グ の相違 お よび児童 の聴 くと い う行為 を反映 した再 生

ス タ イ ル の 違 い を相互 に 関連付 け ， そ れ が 児童 の 学習

に与え る影響 を明 らか に す る 。

方 法

1 ．対象学級

　観察 を行 っ た の は都内の 公立小学校 5 年生 2学級，

教職 23 年 日の 長谷 川教 諭 （男 牲，仮 名）が 担任 の 学級 （34

人 ；男 子 13人 、女 f21 人 ） と，18 年 目の 上 嶋教諭 〔女性，仮

名）が 担任 の 学 級 〔33 人 ；男 子 11 人，女 子 22 人 ）。 2 人 は い

ずれ も前学年 か ら の 持 ち 上 が りで は な い
。 長谷川教 諭

は 理科 ， 上嶋教 諭 は国語を研究教 科 として ， 児童 に よ

る 話 し合 い を中心 とした授業 づ くりを協力校 に お い て

長年実践 さ れ て い る 。 そ し て長谷川教諭は教材 の多様

さ と教材研究の 深 さ に裏付 い た 授業を ， 上嶋教諭は 子

どもの 多様 な発言か らテ キ ス トの 読解 を深 め て い く授

業 を そ れ ぞ れ実践 さ れ て い る こ とで 同僚か ら 認 め られ

て い る 。

2 ．手続 き

　（1） 観察 2007年 4 月 23Elか ら 5 月 15 日まで ， 各

学級計 6 回 ずつ 社会科 の 授業 （単 元 は 「H 本 の 農 業」の米 作

の を観察 し た 。 社会科を対象と し た 琿 由は，リ ヴ ォ イ

シ ン グ を扱 っ た 先行研 究が ， 教師主導 に な りが ち な 科

学 的 な議論 を変 質 さ せ る こ と を目的 に ， 数学や 理 科（例

1 ば 数 学 は Forman ．　 Larreamendy −Joerns，　 Stein．＆　Brown ，

⊥998 ；O
’Cennor ＆ Michacls，1996 ；Strom 　ct　al，，2DO1 ；理 不斗は

Forman ＆ Ansell ，　2002 ；0 ℃ onnor ＆ Michuels ，1996） を中心

に行われ て きた た め で ある 。 そ こ で ， 数学や理 科 と 同

様 ，教科 と して の 体系的 な知識 が存在 す る
一

方 で ， 数

学的記号 や 道具 と い う当該教 科固有 の 表現 や 表記法 を

扱 わ ず ， 日常生 活 で使用す る言葉 を中心 に 授業が進 め

ら れ る社会科の本単元 を本研究 で は 取 りあげた 。観察

さ れ た 授業 で は 児童 に よ る話 し合 い を 中心 に 授業が 進

め ら れ て い た 。 観察 は教室の 前方か ら授業を撮影 し ，

同時 に 教室 の 前方あ る い は横側か ら授業 を見 ， 授業中

の や り と りだ け で な く ， 児 童 の 表 情 や そ の 場 の 雰 囲気

な ど も メ モ し た 。 授業終了後 ， ビ デ オ 記録 と メ モ か ら

フ ィ
ール ドノ

ー
ツ を作成 し た。

　  　直後再生課題 　授業終了直 後，直後再生課 題 と

し て 「社会 の 時間 に つ い て ，先 生や お 友 だち が 発表 し

て い た こ と，や っ て い た こ と で あなた が 覚 え て い る こ

と を ，
で き る だ けた くさ ん書 い て くだ さ い

。 （こ れ は テ ス

トで は あ り ませ ん が ，お友だ ち と相 談 し な い で 書い て くだ さ い ）」

と書 い た 質問紙を 児童 に 配布 し た 。 た だ し，課題 は各

学級 6 回 の 観察中， 予 告な し に間隔を 空 け て 3 回実施

した 。 その 理 由は授業進行へ の影響や ， 児童 へ の 負担

を考慮 し た こ と と ， 授 業前 に 課 題 の 実施が わ か る こ と

で ， 課題が あ る こ と を前提 に 児童が授業を聴 くこ と を

避 け る た め で あ る 。 実施に あ た り板書は消 し，教科書

や 資料等 は 全 て し ま う よ う教 示 し た 。

　 以
．
ドで は秋 田 ら （2002 ）に な らい ，児童の 再生 記述 が

聴 く と い う他者 の 言葉 と の 「内的対 話」 を反映 し て い

る と捉 え る 。す な わ ち，児童 が 何 を ど の よ う に 聴 い て

い る か を反 映 した言葉 と して ， 再生記述 を分析す る。

　   　内容理 解テ ス ト　観察 した期 間 の 授 業内容 に 基

づ い て 作成 した内容理解テ ス ト 価 点満 点） を両学級同

時間 （5月 器 日）に 実施 した 。 問題
z
は ， ／）米の 生産量

の 多 い 順 に 県名を並 べ る 「並 び替 え問題」， 2 ）米作 り

に 必 要な 条件に つ い て 書か れ た文章や 米作 りの作業順

序が書か れ た 図の 空欄を ， 選択肢で あ る授業に お け る

キ ーワードで 埋 め る 「選択肢穴埋 め問題」， 3 ）
一

定面

積で の 生産量 が 戦後増えて い る理 由帳 谷 川 学級）や，米

作 り に お け る機械 の 利用 の 利点 （上 嶋学 級） を記 述す る

　「記述問題 」 の 3 タ イ プ か ら な る。

結果 と考察

　以 下 で は，まず直後再生課題の 結果 に お け る 学級 間

の 違 い を 教師の リ ヴ ォ イ シ ン グ に 着 目 し て 明 らか に す

！
　 各学 級 で 扱 わ れ た 資 料 や 話 し合 い の 焦 点 と さ れ た 内容 が 若

　干異 な る た め ，選択 肢 や 記 述 問題 の 内容 は 授 業内容 に 即 し て

　 違一
」 て い るが ，2 人 の 教 師 に 助言 を い た だ き，両 学級 で 同 等 の

　 難 易度 に な る よ う作 成 した。
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Table 　1　各 再 生 課 題 に お け る 学級再 生総 数 と平均再 生 数

長 谷川学 級 上嶋学級

第 1回 （▲へ厂＝IS3）　　第 2 回 G〜「　＝32〕　　第 3 戸「（ど、
厂

　
一34） 第 1 回 （N ＝L・33） 第 2 回 （Ar− 31） 第 3回 〔N 二28）

　 再 生総 数 　 　 　 　 　 99回　 　 　 　 　 126回 　 　 　 　 　 36回
平 均 再 生 数 （SD ）　 3．    回 （1、82）　 3．93回 （2 ．68｝　 　 1』 5回 （L30 ）

　 59匡］　　　　　　　　　　44匡』　　　　　　　　　　41匝了

i．79回 （1．43）　 1 ．42回 （L56 ＞　 ユ．46回 （1．ユ7）

る。次 に 両学級 の 典型 的な授業事 例を挙げ ，再生 に お

け る違 い と の 関連 を
’
考察す る 。 最後 に 上記 の 分析 を踏

ま え、内容理解テ ス トの結果 か ら両学級 の 児童 の 学習

ス タ イ ル に お け る 特徴 を明 らか に す る。そ の 際 ， 事例

の 解 釈 が 筆者 の 主観的 な解釈 に 留 ま らぬ よう ， 相互主

観性 を保障す る 喃 ，19鱒 ため ， 当事者 で あ る 児童 の 再

生 記述 に 基 づ い て 授業事例の 考察 を行 っ た 。 ま た他の

解釈可能性 を保障す る 喃 ，1991 ）た め に ， 1 ）授業者で

あ る 教師に つ い て の 情 報 を明示 した 。 2 ）事例 に お け

る学習課題 と授業展 開の状況 を 明 示 し た 。 3 ）子 ど も

の 発話 と教師の板書 も含め た 対応 を明示 し た 。 4 ）授

業の 特徴を 示 す両学級 の データ を比較可 能な方法で 提

示 した 。 な お 本研究で 扱 う 児童 ・教師 の 名前は 全 て 仮

名 で あ る 。

1 ．再生課題 の 分析結果

　（1） 再 生数　直後 再生課題 に お ける児童 の 再 生が ，

1）単語 の 場 合 はそれ を 1回， 2 ）授業 中 の あ る 1 つ

の 発 言 また は あ る 1 つ の 発話連鎖 の 内容 を
一

つ の 文 で

再生 して い る 場合 は それ を 1 回 ， 3 ）複数の 異 な る 発

言 内容 また は発話連 鎖 を ， 同
一t

の 文章 内で 繋 げて 再生

し て い る 場合は ， そ れ ぞ れ の 発言 に対 応す る 内容を 1

回 と し て 再生数 を数 え た 。 そ の際 ， 授 業中に行わ れ た

「活動 」に つ い て の 再生 （例 ： 「今 日は ，稲 の 勉 強 を し ま し

た D ， お よ び授業 中の 発言に 対 応 し な い 再 生 は カ ウ ン

トし な か っ た 。 筆者を含む 2 人 が 独立 に 算 出し た と こ

ろ，一致率は 87 ．5％ で あ っ た 、、不
一致箇所 は協議 の 上

決定 し た。そ の 結果 を Table　1 に 示 す。 2 学級 の 各児

童 の 平 均 再生 数 に 対 し て 等分 散 を仮 定 した t 検 定 を

行 っ た と こ ろ，統計 的 に 有意差 が あ り （tc65＞− 3．53．　p ＜

．OO1），長谷 川 学 級 の 児童 の 方 が 多 く再生 し て い た 。

Tab ］e　2　再生 さ れ る言葉の タ イ プ の カ テ ゴ リー

タ イ プ 定 　 　義

　　 　 教 師 に よ る リ ヴ ォ イス を伴 わ な い 児 童 の 言
type 　 L
　 　 　 葉

　 　 　 教 師 に よ っ て 話 し言葉 の み で リヴ ォ イ ス さ
typc 　 2
　 　 　 れ た 言葉

type ！i 児 童 の 発言 を 受 け て い な い ，教師 の 言 葉

type 　4　教 師 に よ っ て板 書 に 用 い ら れ た 言葉

話 し言 葉

話 し 言葉

話 し 言葉

書 き 言粟
．

　  　再 生 に おけ る特徴　児童 が授業中の 1 ）ど の よ

うな言葉 と， 2）どの ように 「内的対話」を行 っ た か と

い う観点 か ら，再生課題 に お い て再生 さ れ る言葉の タ

イ プ と
， 再生 ス タ イ ル に着目す る 。

　 まず ， 再生 さ れ る言葉の タ イ プ を リ ヴ ォ イ シ ン グに

着 目し Tab ］e2 の よ う に 分類 し た。筆者を 含む 2 名が

独立 に分類 し た と こ ろ ， タ イプ 分 類 の
一一

致 率 は 83．3％
で あ っ た 。 不 一

致 箇所 は，協議 の 上決 定 し た 。type　1

は 児童 の ， type　33は教師 の 発言 に 対応 し，　 type 　2 と

typc　4 は教師の リヴ ォ イ シ ン グが伴 う児童 の 発言に対

応す る再生で あ る。 2 人 の 教師 は話 し合 い の 中で ， 児

童 の 発言内容 を板 書 し，また そ の 前後 で 板書 内容 を rJ

頭 で 繰 り返 し て い た。こ の 板書
4
は ， 主題 の 提 示 や 説明

の よ うに 教 師 か ら提示 さ れ る もの と は 異 な り ， 1）児

童 の 発言 を受 け て な さ れ て い る 点 ， 2 ＞児童 の 発言 内

容 を精緻化 した り ， 他の児童の 発言 と の結び つ き を明

示 して い る点 で ， リヴ ォ イ シ ン グ と捉 え る こ と が で き

る。し か し，再 生 に お い て 児 童 が 話 し言葉 と板 書 の ，

ど ら らの 形態の 言葉に注意 を向け て い る の か を判 断す

る こ と は困難で あ っ た た め ，両者を区別す る の で は な

く， 「板書 に 用 い ら れ た 言 葉」と い うカ テ ゴ リー
を採用

し た 。 ま た ， 黙 っ た ま ま児童 の 発言 を教師が 板書 す る

こ と は ま れ で あ っ た こ とか ら，以下本研究 で は 板書 と

話 し 言葉 に よ る
一
運 の リ ヴ ォ イ シ ン グ を ， 「板書を伴 う

リヴ ォ イ シ ン グ」とす る。こ の よ うな板 書を伴う リ ヴ ォ

イシ ン グ もま た ， 話 し 言葉 に よ る リヴ ォ イ シ ン グ と 同

様 に ，聴 く と い う行為 を支 援 し うる と予想 さ れ る 。

　 次 に 児童が再生 に お い て 用 い る ス タ イ ル の 特徴に着

目 し た と こ ろ，Table 　3 の よ う に カ テ ゴ リー化す る こ

とが で きた 。筆者 を含 む 2 人 が 独立 に 分類 した と こ ろ

一
致 率は 91．7％ で あ っ た。不

一
致箇所 は 協議 の 上決定

し た 。【抜き書 き型 】は授業中 に 発言 さ れ た 言葉 を 単 に

抜 き 出 した 再 生 で あ る の に 対 し．【箇 条書 き 型】【複数

9
，yp 。 3 に つ い て 淵 察 し瑟桧 雫斗の 鰈 で は．乱 幇砺市

　 で ，文脈 に 合わ せ て 資 料が 提 示 され，教 師が そ れ を説 明 して い

　 た 。こ の よ う な資料 を用 い た 教 師の 独話 は 社 会科 に 特有 だ と考

　 え ら れ る 。
4
　 両学級 で は話 し合 い を行 う際 に筆記 具を し ま う よ う 指示 さ

　 れ て お り，児 童 は 板 書 を写 し て い な か っ た。
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Table　3　再生 ス タ イ ル の カ テ ゴ リー

ス タ イル 定義 例

抜 き書 き 型 　そ れ ぞ れ の 言葉 を単 語 と し て 切 り出 し，羅列 し た も の

箇 条書 き型 　 文章 内に 一
つ の 発 言お よ び一つ の 発 話連 鎖 の 内容 が 含

　 　 　 　 　 まれ る も の

1平 ら な 土 地，川，ゆ き ど け 水，た い り ょ う の 水」

　 　 　 　 　 　 　 　 （菊 t也 くん ，　4 回 ，type 　4！抜 き書 き型 ）

一
お こ め の し ゅ う か く F） よ う で

一番 多 か っ た の が に い が た け

ん 。一　　　　　　　 （岡村 くん ，1 回，type 　4！箇 条書 き 型）

複数 内包 型 異 な る児 童 の 発 言 内容 に 対 応 す る言 葉 が 複 数 含 ま れ，　　 1米作 り に 必要 な 条件 は川 ・温 度 ・面 積 な ど い ろ い ろ な 条件 が

そ れ ら を ま と め，文章化 し た も の　　　　　　　　　 あ る 1　　　　　　　 （鵜飼 さ ん ，3 同 ，tyPc 　4／複 数内 包型 ）

記号 適用 型　黒 板 に 害 か れ た ，関係性 を 示 す 矢 印や 点線，さ ら に は

　　　　　 言葉 の 配 薩 ま で を再生 し た も の

「雪 ど け水 も必 要 」
・　 …水 」

→　 川
　 　 　 　 　 　 　 　 　 　 fS

rl［1か 羸 れ て くる」
／

　　　　　 　　　 （平 月・さん ．4 同 ，！ンpe　4／記 号適 用 型 ）

Table 　4　 タ イ プ 別 ス タ イ ル 別再 生総数

長 谷川 掌級 上 嶋学 級

抜 き書 き型 箇 条書 き 型 　複数 内包 型 　記号 適 用 聖　　 合計 抜 き害 き 型 　箇 条書 き 型 　複 数 内包 型 　記 号適 用型 　 　 合 計

Lype　ltypc

　2tyPX

・ 3type
　4

0633　

　

　

3

リ∂
一
∂

61b

−

　一
つ

4164ユ

ー

　

　「
r

200

ワ」

10（ 7．3）
32（IZ．3）
15（5．7）
195C74．7）

22715 3

呂

9凵
冂
厂

リ凵
3
　

1

130　

1

OO

口

O

　

　

　

I

46〔31．9）
58（4n　3）

3〔2．ユ）
37（25．7）
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〔 ｝内 は，冉 生総数 に 対 す る各 タ イア 各 ス タ イル の 出現 率 （％｝

内包型】 は， ユつ の 発 言内容 を 自分 の 言葉 で 表現 し た

り，異 な る複 数 の 発言 を
一・

つ の 文 章 に 統合 して お り，

他者 の 言 葉 を応答的 に 取 り込 み 自己 の 言葉 を形成す る

「積極 的 な 理 解」 （Bakhtin，1975 伊 東訳 1996）を 反映 し て

い ると考え られ る。中 で も 【複数 内包 型】の 再牛 は，

複数 の 発 言を主題 や テ
ー

マ に 沿 っ て 統合 し て い る 点 で ，

話 し合 い の 流 れ を意識 し た 再生 で あ る と 考 え られ る。
一

方板書 さ れた言葉 の 再 生 に お い て の み 見 られ る 【記

号適 用 型】の 再生 は ， 板書 の 模写 に 近 く，授業 内容 の

形式的な 理 解 を示 す と考え られ る u し か し， 言葉 の 関

係性を捉 え て い る と も捉え ら れ ，【抜き書 き型 】の再生

よ り話 し合 い の 流 れ を提 え た 再 牛 で あ る と 思 わ れ る 。

　 〈 再生 さ れ る言葉の タイプ の特徴 〉　 各学級 の 冉：生

課題 に お け る タ イ プ ・ス タ イ ル 別 の再生 回数 を Table

4 に 示 す。検定 の 結果，再 生 さ れ る 言葉 の タ イ プ の 比 率

に 学級 間 で 有意差 が 見 ら れ た （κ
2

  　109 ．7，p ＜ ．｛11〕。 残

差分析 の 結果，上 嶋学級 に お い て教師に よ っ て 話 し言

葉 で リヴ ォ イ ス さ れ た 言葉 （type　2） と，教 師 の 応答 を

伴わ な い 児童 の 言葉 （type 　1） の 再生比 率 が ，長谷」川学

級 に お い て板書 に 用 い ら れ た 言葉 （し｝pe 　4） の 再生比率

が ，そ れ ぞ れ 5 ％ 水 準 で 有意 に 高か っ た 。 こ こ か ら ，

再生 源 と し て 用 い ら れ る言葉 の タ イ プ に は学級 間で 差

が あ る こ とが明 ら か と な っ た。す な わ ち ， 長谷 川学級

で は 板書 を伴 っ て リ ヴ か イス さ れ た 言葉 が 児童 に よ く

再生 さ れ て い る
一

方 で
，

上 嶋学級 で は リ ヴ ォ イ ス が 伴

わ な い 発言 と，教 師 が 話 し 言葉 で リヴ ォ イ ス し た 児童

の 発 言 が よ く再生 さ れ て い る。

　
一

方 で ，教 師 に よ る リ ヴ ォ イ シ ン グ を伴 っ た 言 葉

（type　2，1ypc　4） の 再 生数 が 両学級 で 半数以 トを占め る

とい う結果 は ， 多 くの 児童が リヴ ォ イ ス された発言に

注意 を向け た こ と を意味 し て い る。ゆ え に，社会 科に

お い て も先行研 究 の 指摘 と 同様 に
， 教師に よ る リ ヴ ォ

イ シ ン グ が i知識 を創 り出す積極 的 な 役害［1」〔F ・ rrna ・1 ＆

Ansell，2  02）を聴 き 手 に 与え ， 白分 自身 を議論 と結び っ

け る機会を作 り出す と解釈で き る 。 さ ら に ， 話 し言葉

に よ る リヴ ォ イ シ ン グ だ け で は な く，書 き言葉を伴 う

リ ヴ ォ イ シ ン グ も 同様 に ，発言 内容 を再 放送す る こ と

で聴 き 手 が 発言 を聴 き ， tij分 自身を結 び つ け る 機会 を

増や し て い る と捉 え ら れ る。

　 〈 再 生 ス タ イル に お け る特徴 〉　 次 に ，教 師 の リ

ヴ ォ イ シ ン グ を伴 っ た 児童 の 発 言 に 対す る再生 ス タイ

ル に 着目す る。まず話 し 言葉 で リヴ ォ イ ス さ れ た 言葉

（type　2） に 対 す る 再 牛 ス タ イ ル に つ い て ，再生 数 が 0

回 の 【記号適 用型】を除 き度数 の 比 率 の 差 の 検定 に よ っ

て 比較 し た と こ ろ，学級間で 有意な 差 は 見 ら れ な か っ

た （x2 （2）＝2 ．961．　ns ）。 こ こ か ら，話 し言葉 に よ る リ ヴ ォ

イ シ ン グが 伴 っ た 言葉 に 対す る 再生 ス タ イ ル の 特徴 に

は ， 学級間で 違 い が な い こ とが 明 ら か と な っ た 。

　
一

方，板 書 に 用 い ら れ た 言葉 （type　4｝ に 対 す る 再生

ス タ イル の 比率 に は学級 間 で 有意 な差 が 見 ら れ た （ガ
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  こLO．54，P ＜ ．05）。残差分析 の 結果 ， 上 嶋学級 に お い て

は 【箇 条書 き 型 】の 再 生 比 率が ， 長 谷 川 学級 に お い て

は 【複数 内包型】の再生比率が ， そ れ ぞ れ 5％水準 で

有意 に高か っ た 。 こ の こ と は，板書 に 用い られ た 言葉

（type 　4） の 再生数だ け で は な く，そ の 再 生 ス タ イル も ，

各学級で 異な っ て い る こ と を 示 し て い る。

　 こ の 結果 ， 授業 に お け る板書を伴 う リ ヴ ォ イ シ ン グ

が ， 他者 の 言葉 と 「内的対話 」を 行 う機会 を増や すだ

け で は な く， そ の 対話 の 仕方 に も影響 して い る こ と が

明 ら か と な っ た。上 嶋学級 で は 個 々 の 発言 が 意味 す る

内容 を 自分 の 言葉 で 捉 えた 【箇条書 き型 】の 再生 が 多

い の に 対 し ， 長 谷川学 級 で は 話 し合 い の 流 れ を捉 え た

聴 くと い う行為 を反映 した 【複数 内包型 】の 再生 が 多

い 背景 に は
， 板書 を伴 う リ ヴ ォ イ シ ン グの 行わ れ 方 の

違 い が あ る と考 え ら れ る。特に 長谷 川学級で は，板書

を伴 う リ ヴ ォ イ シ ン グ が 発言者を位置 づ け，発吾 内容

を結び つ け る機能を持 っ と考え ら れ る 。

　  　再 生に お ける発言の 「著老性」　教師 に よる リ

ヴ ォ イ シ ン グが 児童 の 聴 く と い う行為 に 影響 を与 え る

別の 側面 と し て ， 児童が 発 言者を認識 し て 発言 を聴 い

て い る か を考察す る た め に，再生 に お け る 発 言者 名 へ

の 言 及 に 着目 し た。上 嶋学級 で 発言者名が 見 られ る再

生 は ， 3 回 の 再 生課題 に お い て 順 に 27 回 ， 11 回 ， 7 回

の計 45 回 （全 再 生の 約 31％）で あ り，33 人 中約半数 の 17

人 に よ り行 わ れ て い た 。こ の こ と は ， 発言 した 児童 と

内容 を結び つ け て 聴 く と い う こ と が ， 上 嶋学級に お い

て 安定 し た 特徴 で あ る事 を示 して い る e
一

方 ， 長谷川

学級 に お け る 同様 の 割合 は約 1 ％ （3／261 回）， 行 っ た 児

童 は 3 人 と， 上嶋学級 に比 べ 少 な か っ た 。

　 こ の よ う に，直後再 生課題 か ら， 「内的対調 と し て

の 聴 く と い う行為 に お い て
， そ の対象 と な る 言葉 だ け

で な く， 対 象 とな る他者の 言葉 と の 「内的対話」 の 仕

方 が 学級 間 で 異 な っ て い る こ とが明 ら か と な っ た。以

下 で は 授 業中 の 具体的な リ ヴ ォ イ シ ン グの 行わ れ方 に

着 目 し，
こ れ ら の 違 い が 生 じ る背景 を 明 ら か に す る。

2 ．両教師 の リヴ ォ イ シ ン グ に お け る 相違

　各授業 中 に 両教師が 行 っ た リ ヴ ォ イ シ ン グの 回数 を，

Tab 【e　2 の 分類 に 対応 す る 形 で 算 出 した （Table 　5｝。さ

ら に 先 の 再生課題 の 結果を踏 ま え ， 位置づ け の 機能 を

持 つ 板書 を伴 う リヴ ォ イ シ ン グ の 回数も算出し た。す

なわ ち ， 話 し合い の 中で ，他 の 発 言者 と提携 し た り対

立 した り， 並列す る 立場を 発言者 に 与 える リヴ ォ イ シ

ン グ で あ る 。 算出に あ た り，板書 に 用 い られ た言葉 の

口 頭 で の繰 り返 し は，先 の 再 生 さ れ る 言葉 の タ イプ分

類に従 い
， 板書 を伴う リ ヴ ォ イ シ ン グ に 含 めた 。

　Table　 5 に 基 づ き，授業毎 の リヴ ォ イ シ ン グ回数 に

っ い て度数 の 比 率の 差 の 検定 を各 学級 で 行 っ た と こ ろ ，

上 嶋学級 で は板書が 伴 うか 話 し言葉 の み か に お い て有

意な 差 は 見 ら れ な か っ た （κ
2
（2广 2，844，ns ）。

一
方，長谷

川学級 で は有意 な 差 が 見 ら れ （X
：

（2）＝6．024，p 〈 ．〔｝5），第

3 回 の 授業 に お い て の み 話 し言葉の み に よ る リ ヴ ォ イ

シ ン グ の 回数 が 有 意 に 多 か っ た （P 〈 ．05＞。他 の 2 回 が 資

料を 参考 に し な が ら主題に っ い て 児童が 話 し合 う授業

で あ っ た の に対 し ， 長谷川学級の第 3 回 の 授業 は，資

料を用 い ず に 主題 に つ い て話 し合う とい う点 で 他 の 2

回 と は 異 な る授業内容で あ っ た 。 ゆ え に ，板書頻度 に

も違 い が 見 ら れ た と考え ら れ る 。 た だ し第 3 回 の 再生

課題 で 平均再生数が
．
最 も少な か っ た こ と か ら，児童 が

教師に よ る板書を伴 うリヴ ォ イ シ ン グを ， 授業の や り

と り を聴 く際の リソ ー
ス と して 用 い て い る こ と が示唆

さ れ る。 こ れ は，板書の 持 つ 役割が 学級問 で 異 な る と

考え られ る た め 土 嶋学級 と比較検 討す る こ と は で き な

い が ， 板書 を 伴 う リヴ ォ イ シ ン グが ， 長谷川学級 に お

い て 児童 の 授業参加を支援 す る機能 を持つ こ と を 示 唆

し て い る。

　
一

方，リヴ ォ イ シ ン グ の合計 数 か ら，教師 に よ る 話

し言葉 の み の リヴ ォ イ シ ン グ と板 書を伴う リ ヴ ォ イ シ

ン グ の 回数 の 問 に は ， 学級間で 有意 な 差 は 見 られ な

か っ た （κ
2
〔1）二u．26ユ、ies）。 先 の 結果 に 照ら す と，授業 中

に 教師が使用 す る 話 し言葉 と書 き 言葉 に よ る リヴ ォ イ

シ ン グ の 比率 に は学級間で 差 が 見 ら れ な い に もか か わ

らず ，

’
再生 さ れ る言葉 の タ イ プ の 比 率 に は 学級 間 で 差

が あ る こ と が わ か る。こ の こ と は ，回数 で は な く， リ

ヴ ォ イ シ ン グ の行わ れ 方 の違 い が ， 児童の 聴 くとい う

Table　5 各学級 に お け る リ ヴ ォ イシ ン グ 回数

長谷 II［学級

話 し 言葉 の み の リ ヴォ イシ ン グ （− type 　2）
板書 を伴 う リヴ ォ イ シ ン グ （＝type 　4｝
位 置づ け の 機能 を 持つ 板 書 を伴 う リヴ ォ イ シ ン グ

（位 置 づ け の 機 能 を 持 つ 話 し言葉 の み の ワヴ i イ シ ン グ ）

上 嶋学級

第 1回 　第 2 回　 第 3回

　 19　 　 　 37　 　 　 ユ5

　 8　 　 　 16　 　 　 0

　 8　 　　 16　　 　 0

〔2）　　   　　　（D

計

712424

（9）

第 1 回 第 2 回 第 3 回 　 計

　 27　 　 　 13　　 　 7　　 　47

　 5　 　 　 　 7　 　 　 1　 　 　 13

　 1　 　　 3　　 　 0　　 　 4
（0）　　 （〔））　　 （O）　　 （G）
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行為に 影響 を与 え る と い う先の 示唆を さ ら に裏付け る 。

（1） 位置づけ を行 うリヴ ォ イシ ング

　以下 で は 具体 的事例 に 則 し て ，教師 の リ ヴ ォ イ シ ン

グ の 両 学級 に お け る特徴 を考察す る。まず ，
Tabie　6 は

長 谷川学級 に お い て 多 くの 児童 が 対応 す る 内容 を再生

し た 典 型的 な事例 で あ る。こ の 場 面 で は 18 人 が 対応 す

る内容 を再生 し， 内 ／1人が 【複 数 内包型 】を用 い て い

た。こ こ で 長 谷 川 教 諭 は 〔102），（ユ04） か ら 〔to7），

（111），（124） の 発言 に 対 し，話 し 言葉 と 同時 に 板書 に

よ っ て リヴ ォ イ ス し ， 主題 の板書 「1−1］，
「1−2］ と結

び つ け て 整 理 し て い る 〔［1
−3二〜［1

−7］｝。 こ の ような リ

ヴ ォ イ シ ン グ に よ り ， 発 言を 行 っ た 児童 に 主題 や 他児

童 と提携す る位置 を与え て い る （⊂）℃ ・ nn 。・
’

＆ Michaels ，

1996 ）。さ ら に （103） の 「水」 や 〔ユ08）の 「川」，（112）の

「き れ い な 水 」 の よ う に ，板書さ れ た 児 童 の 発言 が ，

後続 の 話 し合 い の ト ピ ッ ク と し て扱われ て い る 。

　 先の Table　5 か ら，上 嶋教諭 も同程度 に 板書を伴 う

リ ヴ ォ イ シ ン グ を 行 っ て い る が ，位 置 づ け の 機能 は ほ

と ん ど見 ら れな い こ とが わ か る。こ れ に 対 し，長谷 川

教諭 に よ る 同様 の リ ヴ ォ イ シ ン グ は 全 て 位置 づ けの 機

能を持 っ て い る こ と が わ か る 。 さ ら に長谷川教諭は話

し言葉 の み の リヴ ォ イ シ ン グで も 9 圃 ， 発言 し た児童

を議論 の 中に 位置 づ けて い た 。 こ の よ うな リヴ ォ イ シ

ン グ の 行 われ方 の 違 い が ，先述 の 再 生課題 に お い て ，

再生数 が ．卜嶋学 級 よ り も多 く， 主題 や テ
ー

マ に 沿 っ て

異な る 発言 を統 合す る 【複数 内包 型】が 長谷 川学級 に

お い て 多 か っ た結果 を反映 して い る と考 えられ る。す

なわ ち 板書 を伴 うリヴ ォ イ シ ン グが多 くの 児童 に 発言

と 「内的対話 」 を行 う機会 を与 え る と 同時 に ，発言 を

主題 や先行す る 発言 を受 けた板書 と結び っ け る こ とに

よ り ， 話し合 い の 流 れ の 中に発言者 を位 置づ け ， 整理

し て い る の で あ る 。 さ ら に そ の板書 さ れ た 発言か ら議

論が 進ん で い くこ と に よ り ， 流 れ を意識 し た 「内的対

話」 を支援 し て い る と．考え られ る 。

  　個 々 の 発言 内容 を 明確化す る リヴ ォ イシ ン グ

　 ー方 ， 位置 づ けが あ ま り行わ れ な い ヒ嶋学級で は ，

リ ヴ ォ イ シ ン グ に よ り個 々 の 発言内容が明確化 さ れ る

場面 が 特徴 的 で あ っ た。Table　 7 は そ の 典型 的 な 事例

で あ る 。 こ の 場面 で は 9人 の 児童 が 対応 す る内容 を再

生 し て い た 。 こ こ で は （201）か ら （2〔15）で 島田 くん が 本

Table　6 位置 づ けを行 う リヴ ォ イ シ ン グ

事 例 1 （長谷 lrl学 級＞ 5 月 2 日，授業 開始後 約12分
く 授業 開姶 時 に ［1一工］ 1雛 臻馨謹 鍵钁嚢韆齲戀 ，［1−2］露戀覊 顰羅魏鑵 難 戀 鶉葦灘謬覊 iと書 か れ て い る。場 面 は ［1−2］に つ い て

資料 の 写真 を 見な が ら各 自で 考え た 後，全体 で 話 し 合 う場 面。〉

101 教 師 ： よ し、，…ス i・一一
ッ プ ！は い 。例 に よ っ て こ れ か ら，え〜

っ と み ん な の 意 見 を き き ま す。鉛 筆置 き な さ い 。書 か な くて よ

　　　　 ろ し い 。

…
は い ，後で 書く の は ， ま とめ て や っ て く だ さ い （筆 者注 ：実際 に は 書 く時間 は と られ な か っ た 〉。 は い ， きち ん

　　　　 と人 の 話 を き い て，で，自分 も議 論 に 参 加 す る t、い い で す か〜Pは い ．じ ゃ あ き き ま す。さて 必 要 な も の ，は何 で し ょ う ？

　 　 　 　 こ こ に た くさん あ る もの ，何 で し ょ う ？は い （と，都築 くん を指 名 〕u

102　都築　：水　【

103 教師 ： う〜ん，水 か …書 くな よ〜（［1．3］攤 1 と板 書〉さ て 水 だ。水 に つ い て t ち ょ っ ≧考 え よ う。水 は
…

水 っ つ っ て も．水 は

　　　　 変だ よ な ？

104 菊地 ： きれ い な水〜
105　複数 ：）［1
106 教 師 ；111か …
107 羽 田 ：湧 き水 1

と，次 々 と子 ど もた ちか ら声が 上 が っ て くる。教師は先 ほ どの 澱 齷 iか ら哀線 を引 い て ［14L 羅 飜 と猩晝。き ら に 高峰 くん が 「雪

解 け 水 ！ 1 と 言 う と ，［1
−5］ 塗騰 i緲 勲 戀 と 講艦 懿 の トに 書 き 加 え る 。書 き終 わ る と 再 び 全 体 に 向か っ て 問 い か け る 。

108 教 師 ：お い ，何 で 川 な ん だ ？

109　話者貞司　；滝 1よ ？

110 教 師 ：滝 もまあ 川の
．．
部 な んだ け ど さ。…な ん で 川 な んだ ？何 で 川 が 必 要 な の ？…は い （と加藤 さん を指名 ）。

111 加 藤 ：清 潔 な 水 が 必 要だ か ら。
112 教 師 ： 〔黒 板 に 1上弖］雛轍鑼 聽黷購 ．ζ書 き加 え，振 り返 っ て ） きれ 墅な水 が 必墅ぢか ら川彑 廴

　 　 （中 略 ） ……

124 高 峰 ：川 は 大量 の 水 が 流 れ て る 。
且25 教 師 ： あ〜，な る ほ ビ。こ い っ は大 事 な 視 点 か も しれ な い 。…

（黒 板 に 羣鑼 1覊 か ら矢 印 を 引 っ 張 っ て ［1−7］覊黶钁嬲 繋黙 と書 き

　 　 　 　 なが ら） il1とい うの は，井戸 に 比 べ て，もの す ご くた く さん の 水 を，使 う こ と が 出来 る よ ね 〜井戸 の 水 な ん て E げ ら れ る

量 は た か が しれ て る もん な。す る と ，川が あ る っ て 言 う こ と は た く さ ん の 水 が 歪に は い 蚤．っ て こ と 攫ね〜。…た だ 水 だ け

　 　 　 　考 えて て も だ め だ ね，こ うい う風 に も の を考 え て 行 か な くち ゃ ね、，
（以 下 で は板書 さ れ た 「雪 ど け 水」 に つ い て の 話 し 合い が 続 く）

注）　左 端 の 数 字 は 発 話 番号，［1
−X ］は 板 書番 号，擁 靉臻繊鋼 iほ板 書 さ れ た 薺 葉 ，下線 部 は教 師 の リヴ ォ イ シ ン グ，…

は 発 言 にお け る わ

　 ず か な 聞 （1 〜2 秒 ） を爪 す。
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Table　7 個々 の 発言内容を 明確化す る リ ヴ ォ イ シ ン グ

事例 2 （上嶋 学級 ）5 月 1 目，授業 開 始後 約10分
く 前 時 に 児童 が 書 い た 疑 問 を教 師が 紹 介 し，そ れ を 解決 す る た め の 話 し 合 い が 始 ま る場 画、，黒板 に は何 も 書か れ て い な い 。挙 手 を し

た 島田 く ん を教 師が 指名す る 〉

2〔｝1 島 田 ： え
〜

っ と …
え っ と，え っ と さ あ ，中嶋 の 質問

．
．米の 生 産が 一番 多い の は 〜」っ て あ る で し ょ ？お れ こ こ わ か る。

202 教 師 ： ど こ で し ょ う ！2

203 島 田 ：群 馬 と岡 山。
204 教 師 ： な ぜ そ う 思 っ た の 1？
205 島 田 ： え

〜だ っ て 本 で 見 て LM　・…，お 米 の 種 類 が 四 つ あ
一．

・ た か ら。

こ れ を 受 け，灘帥哇 医 1L ・霆鑾 欝饗羅蓼 ζ板蟹 。エ種致墅 菱弖 響々 塵 あ彑 そ⊃ 」一ζ宣 い亟 薤 丿、挙手 し て い る 今 陵 さん を 指 名。

206 今枝 ： そ う とは 眼 ら な い で，そ の
， み ん な が 食べ て くれ る，消費 とか ， そ う い うの とか が あ れ ば，た くさ ん 作 れ る し〜…

あ と，
　 　 　 　 二け也もた くさ ん あれ ば た くさ ん 作れ る し，九州 と か に 千了けばあん ま り上 地が 少 な い し，か ら，そ っ らの ほ うだ と逆 に 取 れ

　 　 　 　 な い ，少 し しか 取 れ な い か も し れ な い 、，
207 教 師 ： 生 産 で き る，収 れ る お 米 の 量 っ て い うの は な に か 二 う，関 係 ず る こ とが あ りそ う…あ な た は まず 土 地 の 広 さ 7

教 師 の 言葉 を受 け 今枝 さ ん が うな ず く。教 師 は 12．21 譌蠹繼遜 飜靆簟i と板 書．挙 手 し て い る 児竜 の 中 か ら守 屋 さ ん を指名。

2  8 守屋 ： え、っ と，中 嶋 さん の 「米 の 生 産 が
一

番 多い の は ？」っ て ，島田 くん が 多 い の は っ て 臼 っ た の は，種類 が 多い か ら，種 類が 多

　 　 　 　 い か ら っ て，米 の 生 産 が
一

番 多 い り て こ と 1ま言 え な い
…

209 教 師 ：み ん な 島 田 さ ん の 提 案 して くれ た こ と が ，こ う ね ，広 が っ て い
一式 τよ〜（島 田 く ん に 向か っ で ） あ な た の こ と が きっ か け

　 　 　 　 で 。

で 読ん だ 知
．
識に つ い て 発 需 し て い る 。 教師は 島田 くん

の 発 言に 対 し，論点 と さ れ て い る 「米 の 生産 が
一

番 多

い と こ ろ （は ビ の よ う な場 所か 月 に 即 し て ，彼 の 「種類 」

と い う言葉 を用 い て 発言を要約 し板書 ［2一月 を行 っ て

い る 。 こ σ）よ うな リヴ ォ イ シ ン グ が ，島田 くん の 発 言

を他児．童 が 共有
’
す る 機会 を 作 っ て い る と考 え ら れ る c

な ぜ な ら続 く今枝 さ ん 伽 6），守 屋 さ ん （208）の 発 再 は

島田 くん の 発 言を批判し た もの で あ り，特 に 守屋 さ ん

の 発言 は ，直接 島 田 くん の 発言 を批判す る の で は な く，

教 師 の 板書 に よ り明確 に な っ た 島田 くん の 発 言 が 持 つ

中嶋 さ ん の 疑 問 へ の ア ブ V 一
チ に つ い て 批判 し て お り，

教 師の リヴ ォ イシ ン グを踏 まえて の 発言だ と 考え られ

る か らで あ る 。 しか し ， 続 く今枝さ ん の 発言に対す る

教 師 の リ ヴ ォ イ シ ン グ と も あ わ せ て ，
こ こ で は島田 く

ん や 今枝 さ ん が互 い に位置 づ け ら れ て い な い こ とが わ

か る 。 今枝 さ ん の 発言に 対す る リ ヴ ォ イ シ ン グ （207）

で ， 教師 は今枝 さ ん の 発 言内容 を島田 くん と提携さ せ

る の で は な く ， 要約 し ． 本 人 に 確認 し て い る 。
こ の よ

うな リヴ ォ イ シ ン グ を，O’Connoτ ＆ Michae！s （1996）

は 「保証 さ れ た 推論 」 と 名付 け て い る。す なわ ち 発言

を受 け た 教師 が そ の 内容 を 解釈 し，そ れ が 正 し い か 発

言 を行 っ た 本 人 に 尋 ね る こ と で ， 元 の 発言者 に 自 らの

議論 に お け る 立場 を補強す る機会を与え て い る の で あ

る （F 。rrnall 　et　al．，1998）n こ こ で は さ ら に ， 今枝 さ ん の

発 言が 板書 ［2−2］ さ れ ， 内容 が 全体 へ 明 示 さ れ て い

る。

　 こ こ か ら，単 に 発言 を繰 り返 す の で は な く，要約 や

「保証 さ れ た推論」 の よ う な リヴ ォ イ シ ン グが ， 児童

の 聴 く と い う行為 に お け る対象を 明確化 し，聴 く とい

う行為 を行 い や す く し て い る と考 え られ る。さ ら に ，

こ の 場而 に 対 応 する内容 を再生 した 9 人 の うち 6人 が

島田 くん の 名前 に ， 2 人 が今枝 さ ん の 名前 に 言及 し て

再 生 を 行 っ て い た。 こ の こ と か ら，個 々 の 発 言内容 を

明確化 す る リヴ ォ イ シ ン グが ，さ ら に 発 言 が 誰 の もの

で あ る か を明確 に し （Stromet 　aL ，2001），1

「著者性 」を意

識 し て 聴 く こ と を支援 し て い る と 考 え られ る 。

　
一

方長谷 Ji［学級 で は， 3 同 の 課題 を通 して 発言者名

に 言及 した 再生 が 3 回 と 少 なか っ た。 こ こ か ら ， 発言

が板書 さ れ 主題 と結び つ け られ る こ と に よ り ， 元の発

言を行 っ た 児童 の 言葉で あ る と い う発言の 「著者性」

が維持 さ れ ず、公 的な 知 識 と し て の 性格が 強ま る と推

察 さ れ る 。 す な わ ち ， 長谷川学級の 児童 は ， 他児童 の

発言を ， そ の 発 言を行 っ た 児童 の も の と し て 聴 い て い

る と い う よ り も ， 板書 さ れ ， 共有 さ れ た 「み ん な の 知

識」 と し て 捉 え て い る と
．
考え ら れ る e こ れ は話 し言葉

に よ る リヴ ォ イ シ ン グ に は な い ，書 き 言葉 を伴 う リ

ヴ ォ イ シ ン グ の 特徴 で あ る。

　 以 上 両学級 の 典 型的 な 事例 の 考察 か ら，社会科 に お

い て も，数学 や 理科 に お い て 論 じ ら れ て き た 発言 者 の

位置づ け や聴 く機会 の 提供，．著者性の 維持 と い っ た リ

ヴ ォ イ シ ン グの 機能 が ， 聴 き手 に 対
．
し て 見 ら れ る こ と

が 児章 の再生．か ら示 さ れ た。・一
方 で先の 再生課題 の 結

果 に お け る 学級 間 の 差 異 の 背景 に は，教 師 に よ る リ

ヴ ォ イ シ ン グ の 行わ れ 方 の 違 い を反映 し た 話 し合 い の
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Table　8　内容 理 解テ ス トの 学級別 問題別平均得 点

問題 の タ イ プ （配 点）　　並 び替 え （4）

　 平 均点 （SD ＞　 　 　 　 3．70（O．73）

選 択肢 穴埋 め 〔8〕 記述 （3）

長 谷川学級 （fv＝3の

上 嶋学級 （N ＝33＞

　 　 　 　 平 均値 差 の 検定結 果

6．91（1．2ユ） 0．91（0、58）

合計（15）

lI．54（唖．67）

平 均点 〔SD ） 3．27（］．10） 5 ．18（1．86＞ ］．94 （1．06） lD ．39（2 ．99）

t（64＞− 1．85，x7」” （64）＝4，47，メ）く ．00］　　t（64）＝．4．90，ノ丿く ．001　　 i（64）ニユ．92，　 ns

展 開に
， 学級聞 で 差異 が あ る こ と が 明 ら か に 魯 っ た 。

3 ．内容理解 に おけ る 2 学級の 違 い

　 各学級 に お け る テ ス ト結 果 を問題 別 に 示 した の が

Table 　8 で あ る。採点 に あ た り ， 「並 び替 え問題 」は 授

業で 扱 っ た資料に記栽 して あ る順 に都道 府県名が並 べ

られ て い る か を ， 「選択肢穴埋 め 問題 」は 授業内容 を要

約 した 文章の 空 所に ， 授業で 扱わ れ た 発言で あ る選択

肢 を適切 に 選 ん で 入 れ て い る か を ， 「記述 問題」は授業

中に話 し合 っ た 中で 出さ れ た キーワー ド 3 つ が 記述 に

含 ま れ て い る か ど うか を ， そ れ ぞ れ 採点基準 と し た 。

採点の結果 ， 合計得点 （t5点満 点） に は統計的に有意な

差 は見 られ な か っ た （t（64）＝1 ．92．ns ）。

　 し か し問題別 で は，［選択肢 穴 埋 め 問題 」と 「記述問

題 1 の 得点 に お い て ， 学級間 で 有意差 が 見 ら れ た 。授

業 の 知識 を，そ の 文 脈 や 雫 題 に 即 し て 理 解 し て い る か

を捉える こ とを 目的 と した 1選択肢穴 埋 め問題」 に つ

い て ，両学級 の 平均 点 は 5割を超 えて お り，ある程度

授 業内容 が 文脈 に 沿 っ て 理解 さ れ て い た こ と が わ か る。

「選択肢穴 埋め問題 1に お い て ， 2 学級間で統計 的に

有意 な差 があ り O〔64）
一＝4．47，p ＜ ．oub

， 長谷川 学級 の 方

が 高得点 で あ っ た 。

　 こ の 結 果は ， ヒ述 の長谷 川教諭 の リ ヴ ォ イ シ ン グの

行 い 方 と そ れ に 基 づ く話 し合 い の 展 開を反映 して い る

と考え ら れ る。す な わ ち 事 例 1 の よ う に ， 主題 が 最初

に明示 さ れ ， リヴ ォ イ シ ン グに よ り発 言 した 児童が 主

題 に沿 っ て位置づ け られ なが ら話 し合い が行 わ れ る長

谷 川 学級で は ， 話 し合い の 内容が 主 題 か ら の
一

連 の 流

れ と し て 繋が っ て い く こ と と な る 。 こ れ を 受 け 再生課

題 に お い て長谷川 学級の 児童 の 多 くは，授業内容 を 主

題 に 沿 っ て 統合的 に 理 解 し て い た 。 ゆ え に 「選 択肢穴

埋 め 問題」 に お い て 上 嶋学級 の 児童 よ り も高得点 で

あ っ た と考 え られ る。さ ら に 標準偏差 が 小 さ い こ とか

ら，長 谷 川 教 諭 の リ ヴ ォ イ シ ン グ が ，多 くの 児 童 に 話

し合 い を 主 題 か ら の 流 れ に即 し て聴 き ， 発言 を統合す

る こ と を可能 に し て い た と考え られ る 。

　 次 に ，授業 の 内容 を総 合的 に 捉 え ， 問題 に 即 し て 自

分 の 言葉 で 表現 で き る まで 理解 して い る か を捉 え る こ

と を目的 と した 「記述 問題」 に お い て は， 2 学級間 で

統計的 に 有意な 差 が あ り （醐 广 4．90，p 〈 ．OOI），上 嶋学

級 の 方 が 高得点 で あ っ た 。

一
方 ， 長 谷川学級 で は 平均

点が低 く標準偏差 も小 さ い こ と か ら ， 全体的 に 低 い 成

績 で あ っ た こ とがわ か る。 こ の 結果 は，上嶋学級 の 児

童 の 方が ， 教 師の リ ヴ ォ イ シ ン グを通 し て他者の 言葉

と 「内的対話」 を行 う中で ， 自分 の 言葉で捉 え直 し て

授業内容 を理解 し て い た こ と を示す 。

　 こ の よ う に ， 児童 が 授業内容 を 理 解す る仕方に お け

る学級間で の 差異 に も ， 教師 に よ る リ ヴ ォ イ シ ン グ の

行わ れ 方の 差異 が 影響 し て い る こ とが 明 ら か と な っ た 。

総括的考察

　本研究で は，直後再生課題 と，事後テ ス トの 結果 に

お け る 学級間 で の 差 異 を，教師 に よ る リヴ ォ イ シ ン グ

に 着 目 し て 検討 し，リヴ ォ イ シ ン グが い か に 児竜 の 聴

く と い う行為 お よ び 学習 を 支援 す る か 考察 し て き た 。

その 結果，以下 の 3 点が明 らか とな っ た。

　第 1 に ，両 学級 で 教師 に よ リリヴ ォ イ ス された 児章

の 言葉 が 多 く再生 され て い た こ とか ら，話 し 言葉 な ら

び に書 き言葉 で あ る板書 を伴 う教師の リヴ ォ イ シ ン グ

が ， 元 の 発言を自分 白身 と結び つ け て 聴 く機会 を多 く

の 児童 に 与 え る こ と で ， 話 し合 い の 中 で 聴 く と い う行

為 を 支援す る こ と が わ か っ た 。 中で も板書 と い う ， 書

き言葉を伴 っ た リ ヴ ォ イ シ ン グに つ い て は先行研究 で

論 じ られ て こ な か っ た 。 し か し ， 両学級の 再生記述 か

ら ， 書き言葉 を伴 う リ ヴ ォ イ シ ン グ が ， 児童 の聴 く と

い う行為 に 影響を及ぼ す ツ ール と して 機能 し て い る こ

とが 示 さ れ た 。 と りわ け 再生 ス タ イ ル の 違 い か ら，長

谷川学級 に お け る板書が ， 話 し合 い の 流れ を捉 え な が

ら聴 く こ と を支援 し て い た こ とが 明 ら か と な っ た。 こ

の よ う な 教 師 の リ ヴ ォ イ シ ン グ は，Bakhtin 〔エ97tt 伊 東

訳 1996）の 述 べ る 「半ば 自己 の，半ば 他 者 の 」言葉 の よ

う に ，半ば教師 の ，半ば児童 の 旨葉 で あ る。ゆ えに ，

児 童 は 直接他児 童 の 発 言 を 聴 くだ け で な く，教 師 の リ

ヴ ォ イ ス を 通 し て ， 再 び そ の 中 に他児童 の 発 言を聴 く

こ と に な る 。 そ し て こ の よ うな 多声的な言葉 に よ る 応

答 が ， 児童 の 「内的対話」 を活性化 し て い た と 考 え ら

れ る。

　 第 2 に ，教師 の リ ヴ ォ イ シ ン グが ，学級 の 話 し 合 い

を 暗黙 に 方向づ け て お り，そ れ に よ り 1 ＞何 を， 2 ）
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どの よ う に聴 く の か ，と い う 2 つ の 側 而 に 違 い が 生 ま

れ る こ と が 明 らか と な っ た 。 リヴ ォ イ シ ン グ に よ り児

童 の 発言が 主題 に則 して 整理 さ れ る 長谷川学級で は ，

再生数 が 全 体 的 に多い だ け で な く， 多 くの 児童 が 話し

合 い の 流れ を捉 え て複数の 発言を
一

つ の 文章に統合し

て再生 し て い た 。
こ の よ うな長谷川学級に お け る児童

の 発 言や そ れ を 受 け た リ ヴ ォ イ ス は ， Lotman （1988 ）の

述 べ る テ キ ス トの 第 1の 機能 ， す な わ ち 「意味 を適切

に伝 え1，「集団 に 共通 の記憶 を与え る」（Lotman ，19SS）

機能 を 持 つ と 考 え られ る。
一

方 上 嶋学級 に お い て は，

板 書 や 話 し言葉 の リ ヴ ォ イ シ ン グが ， 話 し合 い の 中 に

発言者 を位 置 づ ける の で は な く，個 々 の 発言 内容 を明

確化す る 機能 を果 た し て お り，「著者性」を維 持 した ま

ま自らの 言葉 で 発言 を捉 える聴 くとい う行 為 を支援 し

て い た 。また こ れ ら の 特徴 は，観察 さ れ た 授 業 の 中 で

繰 り返 し 見 ら れ た。

　第 3に ， 一ヒ述 の リヴ ォ イ シ ン グ の 行 われ方 の 違 い が ，

児童 の 内容 理解 の 仕 方 に も影響 して い る こ とが明 らか

と な っ た 。 長谷川学級の 児童が授業内容 の 文脈 に 則 し

た 理 解 を測 る問題 に お い て高 い 成績で あ っ た こ と は ，

児童 の発言 と そ れ に 対 す る 教師 の 応 答が ， 社会 的現 象

に お け る知識の体系的な関連を扱 っ た 社会科の単元 に

お い て ， そ れ を共有す る の を可能 に して い た こ と を 示

す と考 え ら れ る 。

・一
方上嶋学級で は 1記述 問題 」 に お

い て 長谷川学級 よ り高得点で あ っ た こ と か ら ， 長谷川

学級 と は 学習 ス タ イ ル が 異 な り ， あ る特定の トピ ッ ク

に つ い て ，自ら の 言葉で 捉 え直せ る よ うに 理解 し て い

た と考え られ る 。

　以 上 本研究か ら ， 教師の リ ヴ ォ イ シ ン グ の 違 い が ，

話し合 い の 中で 何 に 注意 を向け て 聴 くか，ま た，ど の

よ う に 聴 くか と い っ た，聴 く と い う行為 の 2 つ の 側面

に 影響 を与 え，異 な る支援 をす る こ と が 明 ら か と な っ

た。さ ら に そ の 違 い が ，児童 の 内容理解 の 仕方 に も影

響す る こ とが 明 らか と な っ た。

　 最後 に 本研 究 の 残 さ れ た 課題 を挙 げ る。第 1 に ，各

授業 内容 や 主題 か ら見 た 発言 内容 の 重 要度 と 教師 の 応

答 を関連付 け ， 児童 の 聴 く行為 を捉 え る 必要 が あ る 。

な ぜ な ら教師は重要な 発言 に 対 し て リ ヴ ォ イ シ ン グ を

行 っ て い る と推測 さ れ る か ら で あ る 。 第 2 に ，個人 の

聴 く ス タ イ ル に も焦 点を 当 て る 必 要 が あ る 。 な ぜ な ら

同 じ ス タ イ ル に 分類 さ れ た 再生 で も．記述 に は 微 妙 な

差異 が あ り，それ が 一
人
一

人 の 聴 く と い う行為 の 違 い

を 反映 し て い る と考 え ら れ る か ら で あ る。第 3 に ，リ

ヴ ォ イ シ ン グ の 行わ れ 方 に お け る時間的変化 も考慮す

る必要が あ る 。 な ぜ な ら継続的な リ ヴ ォ イ シ ン グ は児

童 に よ る 自立 的 な 聴 く と い う行為 を阻害 す る 可能性 が

あ り， 学級内の 関係性 や 学習態度 が 形成さ れ る の に 応

じ て ， リヴ ォ
．
イ シ ン グ の 役割や教 師の 支援方略 も変 化

す る と 考 え ら れ る か ら で あ る。第 4 に ， 本研究 で扱 っ

た 社会科以外の 他教科 と比較す る こ とで ， 本研究 の 知

見 を よ り精緻に す る と と も に ， 教科に よ る児童 の聴 く

と い う行為 の 違 い を 明 ら か に す る 必要 が あ る 。

　 ま た 本研究の方法に は次の よ うな限界 も あ る 。 まず

単純 な学級比較で は リ ヴ ォ イ シ ン グ以外の ，聴 く と い

う行 為 に 相違 を 生 む 要 因 を 排除 で き な い 点 で あ る 。ゆ

え に 教材 や 児童
一

教師間 の 関係 な ど ， 他 の 要因 か ら も

複 眼的 に 児童 の 聴 く とい う行為 を捉 え る 必要 が あ る。

そ の 際再生課題 に よ っ て 児童 が 聴 い た 内容 を捉 え る に

も限界が あ る。ゆ え に ，藤村 ・太 田 （2002 〕 が用 い た授

業中 の ワ
ーク シ

ート の 書 き込 み の よ う に ，発言 を受 け

た 児童 0）意見 の 変容 過程 や 理解 過程 を 捉 え ら れ る 他 の

リソ ース と組 み 合わ せ て ，児童 の 聴 く行
．
為 を捉 え る 必

要 が あ る と考 えられ る。
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    Hozv Do  Teachers' Revoicings Affect

     Stzedents' Lislening and  Learning ?
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  The  aim  of  the present study  was  to clarify  the effects  of  teachersi revoicings  on  students'  listening and

]earni.ng. Fifth-grade social  studies  classes  in 2 elementary  school  classrooins  were  observed,  and  then

given immediate  recall  and  comprehension  test$. The  results  showed  that revoicings  involving blackboard
representations  provided  additionai  opportunities  for the students  to listen tu ot]iers,  supporting  the students'

listening as  effectjvely  as  oral  revoicings  did. IV{oreover, different styles  of  revoicings  affected  both how  the

stuclents  listened and  how  well  they  comprehended.  NErhen the teacher in 1 of  the classes  presented  the
students'  utterances  on  the blackboard using  revoicings  and  positioned  the utterances  as  the centrai  theme
of  each  lesson. the students  integratecl seme  of  the utterances  into1-sentence summaries  of  the  theme.  In

the comprehension  test, the students  used  their niernory  of these summaries  to express  the substance  of  what

was  learned in class.  In another  class,  where  the teacher  used  revoicings  to clarify  the meaning  of  the

students'  statements,  the students  recalled  both the utterances  and  the names  of  the speakers.  In the
comprehension  test, the students  demonstrated  that  they  eould  express  their understanding  in their own

words.

   Key  Words  : act  of  listening, revoicings,  recall,  social  studies  classes,  elementary  school  students
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